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Resumen

La escuela rural en América Latina es uno de los temas que ha venido
despertando mayor interés de investigacion en los diferentes niveles
educativos, a través del abordaje de topicos histdricos, politicos y
sociales, y de la visualizacion de distanciamientos y brechas entre la
zona rural y la urbana.

El objetivo central de este libro de investigacion es reflexionar y
repensar las problematicas que, a lo largo de la historia, se han susci-
tado en maestros y maestras que trabajan en las escuelas rurales, que
generan disensos y debates en aspectos como los recursos limitados
en comparacion con las escuelas urbanas, el compromiso con la
comunidad, los desafios de las escuelas multigrado, las dificultades
de formacion por parte de los maestros, entre otros.

Problemaéticas e imaginarios sobre la escuela rural que, si bien
pueden variar con menor o mayor énfasis en las regiones especificas
de América Latina, poseen comunes denominadores que siguen
motivando el interés investigativo a fin de ofrecer propuestas que
contribuyan a dar soluciones.

La identidad cultural de las regiones indigenas, junto con sus pobla-
ciones étnicas diversas, es un tema central en este libro de investi-
gacion, que lleva a confrontar y vivenciar a partir de sus narrativas
la importancia fundamental del papel que desempefian los maestros
rurales en la construccion regional del proyecto de nacion, buscando
preservar las culturas locales y lenguas indigenas.

Motivado por lo anterior, este libro titulado La escuela rural e imagina-
rios de maestras en el territorio latinoamericano organiza sus aportes
en dos secciones: la primera, enfocada en dilucidar la problematica
en el contexto latinoamericano, con base en las reflexiones y testimo-
nios de vida, la interculturalidad de grupos étnicos y las memorias e
historias de maestras rurales de diversas latitudes latinas. La segunda,
centrada en el ambito colombiano y el contexto cundiboyacense, donde



las historias de vida de maestros indigenas nos permiten conectarnos
con sus vivencias, con las vicisitudes afrontadas por los maestros
rurales en la nueva normalidad y con las percepciones del desempefio
de los educadores en contextos rurales.

El desarrollo metodolégico de cada capitulo describe el enfoque y las
estrategias planteadas para el logro especifico de su respectivo objetivo,
lo que conduce el proceso de investigacion de forma eficaz y permite
fundamentar los resultados y las conclusiones obtenidas de manera
que generen un aporte de referencia a otros estudios que busquen
profundizar y confrontar, con posturas criticas, diversas perspectivas
y problematicas acerca de la escuela rural en Ameérica Latina.

Palabras clave: maestras rurales, escuela rural, cundiboyacense,
Latinoamérica, imaginarios, educacion.



Abstract

The rural school in Latin America is one of the topics that has attracted
greater research interest at different educational levels, through the
approach of historical, political, and social issues and the visualization
of distances and gaps between rural and urban areas.

The central objective of this research book is to reflect and rethink the
issues that have historically arisen among teachers working in rural
schools, generating dissent and debate on aspects such as limited
resources compared to urban schools, community engagement, the
challenges of multi-grade schools, teacher training difficulties, among
others.

Although these problems and the imaginaries about the rural school
may vary with less or more emphasis in the specific regions of Latin
America, they have common denominators that continue to moti-
vate research interest to offer proposals that contribute to providing
solutions.

The cultural identity of indigenous regions, along with their diverse
ethnic populations, is a central theme in this research book, which
leads to confronting and experiencing through their narratives the
fundamental importance of the rural teacher’s role in the regional
construction of the nation project, seeking to preserve local cultures
and indigenous languages.

Motivated by the above, this book, entitled Rural School and Teacher’s
Imaginaries in the Latin American Territory, organizes its contributions
in two sections: the first concentrated on elucidating the problem in
the Latin American context, based on reflections and life testimonies,
the interculturality of ethnic groups, and the memories and stories of
rural teachers from different Latin latitudes. The second focused on
the Colombian environment and the context of Cundinamarca and
Boyaca, where the life stories of indigenous teachers allow us to
connect with their experiences, with the vicissitudes faced by rural



teachers in the new normal, and with perceptions of the performance
of educators in a rural context.

The methodological development of each chapter describes the
approach and strategies proposed for the specific achievement of its
respective objective, which conducts the research process effectively
and allows the results and conclusions obtained to be substantiated in
a way that generates a reference contribution to other studies that seek
to deepen and confront, with critical positions, diverse perspectives
and problems about rural schools in Latin America.

Keywords: female rural teachers, rural school, Cundiboyacense, Latin
America, imaginaries, education.
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Presentacion

Este libro nace de la necesidad de abordar la educacion rural en dife-
rentes latitudes del mundo y en particular en paises de Latinoamérica.
Este tema ha ido adquiriendo gran relevancia desde diferentes ambitos,
como el educativo, social, de la salud, la economia, entre otros. Se
estima que en los paises en desarrollo cerca del 40 % de la poblacién
vive en zonas rurales y gran parte de su economia depende de los
ingresos que se generan a través de las actividades agricolas, cuyos
cultivos alimentan a la poblacién urbana; por lo tanto, invertir y posi-
cionar el sector rural y su educacién es una apuesta que va mas alla
del ambito rural.

Con miras a profundizar y sensibilizar sobre diferentes problemas
y retos, se plantea este libro de investigacion sobre la escuela rural
e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano, porque
es a través de estas educadoras —con sus cuestiones particulares
de ser madres e incluso algunas de ser el soporte econémico de sus
familias— que podemos dialogar sobre algunas pautas para docentes,
estudiantes, padres de familia y comunidad académica, y se pueden
repensar estrategias que aporten avances mas integradores a las trans-
formaciones de las ruralidades que lleven, a su vez, a cambios en el
ambito educativo.

Este libro, resultado de investigacion, esta organizado en dos partes. La
primera de ellas aborda el contexto latinoamericano desde diferentes
miradas que muestran una variedad de reflexiones con imaginarios
sociales, recorridos enmarcados en historias de vida, legados de
pueblos indigenas e interacciones de diversas culturas, que acercan
las vicisitudes, tensiones y distensiones de paises como Colombia,
México, Chile, Guatemala, entre otros.
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Diana Elvira Soto Arango, Sandra Liliana Bernal Villate, Nubia Yaneth Gémez

El primer capitulo —de Diana Soto Arango, Leidy Rosario Rodriguez
y Sandra Bernal— caracteriza las diversas expresiones de la ruralidad
en Colombia, para analizar en los contextos normativos, nacionales
e institucionales, las practicas pedagogicas y los imaginarios de
educadores y estudiantes, en relacion con la identidad territorial
cundiboyacense. Se estudia desde el marco de referencia tedrico de
Fals Borda y los aportes de la historia de la educacién de SHELA,
segun las siguientes variables: 1) territorio rural con la utilizacién y
apropiacion del suelo y los recursos naturales; 2) la escuela rural con
las practicas pedagogicas del modelo de la escuela nueva y 3) los
imaginarios de los estudiantes sobre la ruralidad.

El segundo capitulo —de Oscar Hugo Lépez Rivas, José Enrique
Cortez, Ana Maria Hernandez Ayala y Diana Carolina Pulido Huertas—
centra su analisis en determinar cémo son percibidas las mujeres
docentes que contribuyen al desarrollo comunitario, considerando que
esa percepcion puede estar condicionada por el género, la etnia, la
cultura, el idioma, el estatus social, econémico, religioso, politico, y la
historia de vida. Regularmente, la mujer es motivo de discriminacion,
desvalorizacién y exclusion, situaciones de las que no esta exenta
incluso en estratos altos. Las mujeres que se dedican a la docencia,
especialmente en el area rural, deben enfrentar formas distintas de ser
percibidas por sus colegas, los comunitarios y las autoridades, lo que
aumenta el grado de dificultad para realizar su trabajo.

El aporte del tercer capitulo —desarrollado por Ana Cecilia Valencia
Aguirre y Armando Martinez Moya— se centra en reconstruir la vida
profesional de una maestra mexicana entre el recuerdo, abrevando en
los testimonios narrados por su hija, y los registros documentales que
la propia maestra dejo a su paso como docente en escuelas rurales
del estado de Michoacan a partir de 1963. La historia de vida y la
biografia en una simbiosis.

Esta primera parte finaliza con el capitulo escrito por Juan Mansilla
Sepulveda, Claudia Huaquian Billeke y Emilce Trujillo, en el que se
aborda el mundo de una maestra yagan o yamana: Cristina Calderon.
El problema devela las complejidades de sobrevivencia del pueblo
yagan o yamana, el mas austral del mundo, que tuvo que sufrir el
genocidio, la desaparicion completa de su pueblo, de su cultura 'y de

18 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano
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su lengua. Estas circunstancias generaron un espacio vital de notoria
vulnerabilidad; sin embargo, su escudo ontologico y vital fue su conoci-
miento ancestral de su cultura y su forma de ser, su carisma. La muerte
de la abuela es ademas un hito de importancia en la historia de este
pueblo indigena, que representa una frontera entre un pasado de seis
mil afios y un futuro en el que sus descendientes deberan mantener
la voz publica de la etnia, pues podrian llegar a ser solo historia en
los textos escolares de Chile.

En la segunda parte del libro nos referimos al contexto de Colombia,
centrandonos en el territorio cundiboyacense. De esta manera, el primer
capitulo —escrito por los investigadores Diego Eduardo Naranjo
Patifio, Diana Elvira Soto Arango y José Pascual Mora Garcia— se
enfoca en el contexto cundiboyacense, con vivencias etnoeducativas
de maestros u’wa, percepciones de educadores rurales en momentos
de pandemia y vivencias bajo la nueva normalidad en una institucién
educativa con grandes acercamientos a la poblacion rural.

El segundo capitulo de la segunda parte, “Educacion y pandemia.
Percepciones del desempefio de educadores en contextos rurales”, de
Nubia Yaneth Gomez, Sandra Liliana Bernal Villate y Diana Elvira
Soto Arango, presenta resultados de investigacion sobre el papel de
las maestras rurales en el territorio cundiboyacense de Colombia.
Se establece la historia y prospectiva en sus respectivos contextos
educativos territoriales, con base en el analisis de sus historias de vida,
a fin de determinar la incidencia del contexto rural en el desarrollo de
la practica educativa, asi como el impacto social, cultural, educativo y
politico en el cambio de mentalidades respecto a valores de tolerancia
en Colombia, en los siglos XX y XXI. En este contexto fue preciso
analizar, a través de las historias de vida de las maestras rurales, los
diferentes mecanismos de vinculacion para el ingreso a la docencia
y su ejercicio.

Se analizo el estudio de caso “El maestro y la nueva normalidad. El
caso de la Institucion Educativa Simén Bolivar de Sorac4, Boyaca”, de
las investigadoras Lina Adriana Parra Baez, Carmen Elvira Semanate
Navia y Miryam Baez Osorio, en el que se examinan las formas de
esa “nueva normalidad” en dicha institucién educativa, como afec-
taron el quehacer educativo y como este tuvo que generar estrategias

—
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diferentes para evitar no solo perder la calidad educativa, sino la
desercion escolar.

El libro finaliza con el capitulo “Interculturalidad de los grupos étnicos
en la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia”, de las
autoras Sandra Milena Ochoa Pérez y Sandra Liliana Bernal Villate.
En este apartado se analiza la interculturalidad como pertinente para
el reconocimiento de los grupos étnicos de la Universidad Pedagogica
y Tecnoldgica de Colombia (UPTC) mediante las politicas institu-
cionales, a partir del estudio de la diversidad histérica de los grupos
étnicos presentes en el contexto universitario, teniendo en cuenta la
importancia de su riqueza cultural.

Cabe destacar que el libro va mas alla de presentar cifras e indicadores
sobre la educacion rural, pues esta escrito como una propuesta narrativa
sencilla, clara y con un lenguaje accesible, que busca motivar la lectura
por parte de diversas comunidades académicas tanto del sector rural
como urbano. De manera especial, evidencia que los imaginarios
y realidades sobre la ruralidad han cambiado y que la escuela rural
debe dialogar con el contexto territorial, porque las nuevas formas
de ruralidad estan llevando a presentar nuevos estilos educativos y
organizativos, en lo local y en el territorio, que inciden en las facultades
de Educacion, para formar educadores que tengan como prioridad la
identidad de su ejercicio profesional con retorno social.

En sintesis, esta obra plasma el pensamiento de diecinueve autores
de diversas nacionalidades, universidades e instituciones educativas,
quienes, desde su indagacion, experiencia, conocimiento o contactos
con el sector educativo, nos permiten recorrer y aprender a través de
ocho capitulos, las vivencias, los problemas y las estrategias empleadas
en el ambito educativo en comunidades rurales.

Diana Elvira Soto Arango,
Sandra Liliana Bernal Villate,
Nubia Yaneth Gomez

Compiladoras, abril 2024
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Introduccion

El resultado de esta investigacion se circunscribe al tema de educacion
rural, que venimos desarrollando desde hace varios afios, unido a los
estudios sobre historias de vida de maestras. Como hemos indicado en
otras publicaciones, el estudio de la educacion rural ha sido priorizado

1 Trabajo realizado en el marco del proyecto de investigacién “El movimiento de Cérdoba
una mirada desde la educacion rural. El caso de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica
de Colombia (1979-1990). SGI 3281, enmarcado en el proyecto “Maestras rurales,
en el territorio cundiboyacense, Colombia. Historias de vida”, c6digo SGI 3069 de la
Universidad Pedagégica y Tecnol6gica de Colombia (Uptc), desarrollado por el Grupo
de Investigacion Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana” (HISULA).

2 Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacién, UNED, Espaiia. Posdoctorado Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, Espafia. Docente de la Escuela de Ciencias
Sociales de la Uptc. Directora del Grupo de Investigacion Historia y Prospectiva de
la Universidad Latinoamericana (HISULA) categoria A. Codirectora del Grupo de
Investigacion La Ilustracién en América Colonial (ILAC) categoria B. Editora de la
revista RHELA: Historia de la Educacién Latinoamericana.

3 Magister en Educacion. Docente Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan, Maripi,
Boyaca.

4 Doctora en Historia y Estudios Humanisticos: Europa, América, Arte y Lenguas; magister
en Historia de América Latina por la Universidad Pablo de Olavide; licenciada en Ciencias
Sociales; docente de la Licenciatura de Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica
y Tecnolégica de Colombia; integrante del Grupo de Investigacién HISULA (categoria

A).
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por los investigadores colombianos®, pues se encuentran mas de mil
titulos sobre esta, entre los que se incluyen documentos del Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia.

Sin embargo, consideramos que siguen vigentes preguntas macro
y micro que abordamos en esta investigacion correlacionando
politicas de Estado, planes de desarrollo decenales, legislacion
referente a la educacion rural, con la aplicaciéon de estos en el
territorio cundiboyacense, que se contrasta con los imaginarios de
los educadores y estudiantes de tltimo grado de bachillerato y de las
escuelas normales. Entre otras preguntas, planteamos la siguiente: ;la
normativa sobre la educacion rural presenta cambios en los curriculos
escolares e incide en las practicas escolares y en los imaginarios en el
desempefio docente en los contextos territoriales rurales en Boyaca,
Colombia de 1980-2020?

Por lo tanto, el objeto de estudio es la escuela (con sus maestras
y estudiantes) en el contexto rural boyacense, que presenta unas
necesidades educativas especiales, diferentes a las de la escuela
urbana. Desde esta mirada, la zona rural presenta unos indicadores
de andlisis de identidad social, cultural y geografica especificos, por
ello ubicamos el estudio en el territorio cundiboyacense, pues lo
consideramos rural.

El periodo de analisis va desde 1980, con la investigacion de
la aplicacion del modelo de la Escuela Nueva en Boyaca, hasta
2022, cuando cerramos el estudio con los talleres en instituciones
educativas de media y escuelas normales superiores®.

El marco de referencia comprende aspectos legales —normativa para
la educacién rural en Colombia por parte del Ministerio de Educacion

5 Nubia Yaneth Gémez Velasco et al., “La investigacién en la educacién rural colom-
biana. Elementos de contexto, en Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de la
Independencia Americana”. En Escuelas Normales cundiboyacenses (2009-2019)
(Tunja: Editorial Uptc, 2022), 75-98.

6  Decreto 1236 de 2020, 14 de sep., por el cual se adiciona el Capitulo 7 al Titulo 3 Parte
3 Libro 2 del Decreto 1075 de 2015 - Unico Reglamentario del Sector Educacién- y se
reglamenta la organizacién y el funcionamiento de las Escuelas Normales Superiores
como instituciones educativas formadoras de docentes.
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Nacional de Colombia (MEN)’—, teéricos, conceptuales, histéricos,
demograficos e institucionales.

Esta investigacion se enfoca en la historia social de la educacién, con
base en los lineamientos de la Sociedad de Historia de la Educacion
Latinoamericana (SHELA)?, segtin los cuales los hechos histéricos no
pueden ser estudiados como realidades aisladas, sino en el contexto
sociohistérico. Es decir, en una categoria sociopolitica, cultural,
economica y territorial. Es asi como el método de historia social de
la educacion nos “permite construir, analizar y representar el objeto
en un contexto dentro de un espacio y tiempo”.

Los resultados fueron analizados dentro de los marcos teéricos
sefialados, con el enfoque cualitativo que permitié el estudio de
las experiencias docentes en las interacciones sociales a través de
diferentes formas de conocimiento. Mansilla Septlveda y Huaiquian
Billeke® afirman que los problemas generados en contexto se pueden
encontrar solo en el mundo que se quiere estudiar y “solo en versiones
de este mundo existentes en el campo, o construidas por sujetos
interactuantes”. Por otro lado, resultado de estas experiencias es la
historia que, como indica Fontana, “cuesta concebir una historia que
no sea social que se pueda permitir el lujo de prescindir de la estructura
social en todas sus diversas y cambiantes manifestaciones,

El territorio rural cundiboyacense

Para identificar la ruralidad es fundamental analizar, primero, el tipo
de utilizacion y apropiacion del suelo con sus recursos naturales;
segundo, la caracterizacion sociocultural de la poblacion campesina;
y tercero, la relacion con el medio ambiente y los recursos naturales.

7 Resolucién 21598 de 2021, Ministerio de Educacién Nacional, por la cual se adopta el
Plan Especial de Educacién Rural (PEER).

8  José Pascual Mora Garcia, Diana Soto Arango, José Rubens Lima Jardilino. “La historia
de la educacion en América Latina: Contribucién y aportes de la Sociedad de Historia de
la Educacién Latinoamericana SHELA (1994-2015)”, Revista Historia de la Educacién
de Brasil 21, n.° 51, 2017: 354.

9  Mansilla Septlveda, Juan y Claudia Huaiquian Billeke, Logos y Techné. Metodologia
de la investigacion (Temuco, Chile: Equipo Editorial, 2015), 190.

10 Josep Fontana, Historia: Andlisis del pasado y proyecto social (Barcelona, Editorial

Barcelona, 1982), 167.
—
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Por otra parte, el objetivo del analisis es ubicar la educacion en los
contextos de la escuela rural con las practicas pedagdgicas de la escuela
nueva en el periodo de estudio 1980 a 2022.

La ruralidad desde el punto de vista de los organismos internacionales
como la UNESCO, en el afio 2016 se planteaba que para el afio 2030,
“se debia asegurar que todas las nifias y todos los nifios terminen la
ensefianza primaria y secundaria, que ha de ser gratuita, equitativa y de
calidad y producir resultados de aprendizaje pertinente y efectivo”!.
Asi mismo, se hablaba de “eliminar las disparidades de género en la
educacién y asegurar el acceso igualitario a todos los niveles de la
ensefanza y la formacion profesional para las personas vulnerables,
incluidas las personas con discapacidad, los pueblos indigenas y los
nifios en situacioén de vulnerabilidad”*2.

Respecto a nuestra investigacion, Colombia posee una poblacion
estimada para el 2022 de 51,6 millones de habitantes, de los cuales
aproximadamente 11 millones viven en las zonas rurales. Lo anterior
se comprueba en los resultados del Censo del afio 2018 con proyeccion
al 2022, presentado por el DANE. De la misma manera, el Censo
muestra que el 20 % de la poblacion total vive en el campo, que el
20 %, alrededor de 2,2 millones de personas, son nifios y jovenes
entre las edades de 10 y 19 afios, mientras que cerca del 28 % de los
campesinos tienen mas de 50 afios. Amazonas, Putumayo y Guainia
son los departamentos con mayor poblacién joven, lo que significa que
un porcentaje significativo se encuentra en las zonas rurales del pais.

Para Boyaca4, y segtin el Censo del afio 2018, “en sus proyecciones
al afio 2020 se cuenta con una poblacion de 1.242.731 habitantes,
siendo el 2,5 % del total de la poblacion nacional, ocupando el puesto
14 a nivel nacional. Del total de habitantes de Boyaca, 612.054 son

11 UNESCO, Meta 5 del ODS 4: Eliminar las disparidades de género en la educacién y
garantizar el acceso en condiciones de igualdad de las personas vulnerables, 2016.

12 UNESCO, Meta 5 del ODS 4: Eliminar las disparidades de género en la educacién y
garantizar el acceso en condiciones de igualdad de las personas vulnerables, 2016.

13 DANE. Censo Nacional de Poblacién y Vivienda 2018. Noviembre de 2018.
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/
censo-nacional-de-poblacion-y-vivenda-2018
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hombres el equivalente al 49,3 % y 63.677 son mujeres el 50,7 %. La
poblacién rural en Boyaca es del 42.88% (533.749)”*4.

Los cambios demograficos que han ocurrido en las dltimas décadas
en Boyaca y que, segtn las cifras del DANE, dejan ver una notoria
disminucion de la poblacion en las zonas rurales del departamento,
son el resultado de la migracién —especificamente de los jévenes— a las
zonas urbanas del departamento, buscando oportunidades para obtener
mejor calidad de vida y, por supuesto, la educacién como medio para
el ascenso social. Esto se ha podido comprobar en el imaginario de
la gente joven que estudia en las escuelas normales.

Es importante sefialar que el estudio se centra en el territorio boyacense,
que esta localizado en el centro oriente del pais, en la cordillera Oriental
de los Andes, y esta dividido en lo geopolitico administrativo en 123
municipios. Su poblacion originaria corresponde a los muiscas y por lo
tanto el nombre proviene de la lengua chibcha, de dos palabras: “boy”:
manta, y “ca”: lugar, cercado, vallado o region. Por consiguiente,
Boyaca significa “region de mantas” o “cercado del cacique”.

En cuanto a la educacién y teniendo en cuenta que es uno de los factores
para que exista migraciéon del campo a la ciudad, segin informe de
la Fundacion Compartir acerca de la situacion de la docencia rural
en Colombia, en el afio 2019, “en el area urbana hay 17.346 sedes
educativas (32,5 %), mientras que, en el area rural, 35.949 (67,5 %),
distribucion que, de acuerdo con Compartir, refleja la alta dispersion
que presenta la educacion rural”**. Igualmente, este informe sefiala
que en un alto porcentaje de la educacion rural se oferta inicamente
el grado de primaria (con un 46,6 %) y para preescolar un 37,5 %;
ademas, son escasas las instituciones que ofertan secundaria (un 8,4 %);
para educacion media un 5,1 %, y para adultos un 2,4 %. Asimismo,
los estudios indican que “El 70 % de los nifios y jovenes que no
acceden a la educacion en Colombia provienen de las zonas rurales
y regiones apartadas del centro del pais. La ausencia de instituciones

15 1579 maestros fueron victimas del conflicto en los dltimos 60 afios. El
Tiempo, 4 de junio, 2019. https://www.eltiempo.com/vida/educacion/

cifras-sobre-educacion-rural-en-colombia-370890
—
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educativas y de acceso a los servicios basicos, representa una de las
principales amenazas para la educacion”'®.

Para el caso de Boyac4, en cifras de la Secretaria de Educacion,
hasta abril del afio 2022 existen en el sector oficial 110 instituciones
educativas rurales y 137 instituciones educativas urbana-rural. En el
sector privado hay 19 instituciones rurales.

Por otra parte, en cuanto a las matriculas de los estudiantes rurales
en el departamento de Boyaca, estas varian segutn la zona que se
analice. La tendencia es la migracion del campo a la ciudad. Segtn el
documento Boyacd en cifras 2020, “el nimero de matriculas por zona,
exceptuando al municipio descentralizado en educacion Sogamoso para
el 2020, se evidencia que en el area urbana se concentra el 73,9 %y
en el area rural se registra el 26,1 % del total de matriculas reportadas
por zona. También, se observa, que la tasa de variacion de los registros
con relacion al 2019, es decreciente en el 1,9 % para el area urbana
y del 1,5 % en la rural”?’.

56.280
2020

159.678

57153
2018

H

162809

8.889
2018 i
164142

mRural W Urbane

Figura 1. Matriculas en el departamento de Boyaca por zona, 2018-2020.
Fuente: Avella et al.'®

En definitiva, las instituciones educativas estan centralizadas en
las grandes ciudades: Tunja, la capital, y dos ciudades con mayor
desarrollo econdmico: Duitama y Sogamoso. Por tanto, es importante
sefialar que Boyaca en la parte de los Andes se caracteriza por los
minifundios y por dos tipos de ruralidad: la primera, donde las familias

16 Laura Gutiérrez Avila, La educacion: un grave problema de la ruralidad colombiana
(Bogota: Universidad de los Andrés, 2019). https://agronegocios.uniandes.edu.co/2019/04/
la-educacion-un-grave-problema-de-la-ruralidad-colombiana/

17 Juan Carlos Avella Castelblanco et al., Boyacd en cifras (Yopal, Casanare: Fundacién
Centro de Desarrollo Tecnol6gico para la Sostenibilidad y Competitividad Regional
C-Star - 2022).

18 Ibid.
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viven en casas con sus parcelas de “pancoger” y pequefias parcelas,
y la segunda, las agrupadas en pequefias poblaciones que viven del
comercio, principalmente. Pero, a su vez, en otras zonas la economia
varia, asi como la utilizacién del suelo, a causa de la mineria, la
agricultura (la papa, los frutales), la piscicultura (que presenta
tendencias diferenciadas), e igual sucede con los recursos naturales
de los paramos (fauna y vegetacion). La poblacién originaria del
territorio corresponde a los u’wa, que se ubican entre los departamentos
de Boyaca y Santander.

La ruralidad percibida e imaginada por los estudiantes de
Arcabuco y Tunja

El concepto de imaginario social se trabajo segun la concepcion de
Escobar Villegas, quien en su escrito Lo imaginario, entre las ciencias
sociales y la historia, propone la siguiente definicion:

“Lo imaginario, o mas precisamente, un imaginario, es un conjunto
real y complejo de imagenes mentales, independientes de los criterios
cientificos de verdad y producidas en una sociedad a partir de heren-
cias, creaciones y transferencias relativamente conscientes; conjunto
que funciona de diversas maneras en una época determinada y que
se transforma en una multiplicad de ritmos. Conjunto de imagenes
mentales que se sirve de producciones estéticas, literarias y morales,
pero también politicas, cientificas y otras, como de diferentes formas
de memoria colectiva y de practicas sociales para sobrevivir y ser
transmitido”.

Debemos sefialar que nos interesamos por conocer el imaginario sobre
lo “rural”, tanto en estudiantes como en profesores de educacion media
en la poblacion de Arcabuco y en la Escuela Normal Superior Femenina
Leonor Alvarez Pinzén, de Tunja.

En Arcabuco —poblacién localizada en la provincia de Ricaurte en el
departamento de Boyaca, situada a unos 34 km de la ciudad de Tunja
con una altura de 2739 m y una poblacién calculada para el afio 2020

19 Juan Camilo Escobar Villegas, Lo imaginario, entre las ciencias sociales y la historia

(Colombia: Fondo Editorial Universidad EAFIT. 2000), 113.
—
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de 5978 habitantes— la encuesta fue aplicada en la Institucion Educativa
Técnico Alejandro de Humboldt de este municipio, el 23 de agosto
de 2022, a 29 estudiantes del grado 11 (18 mujeres y 11 hombres).
Las encuestas reflejan la concepcion que tienen los estudiantes sobre
la ruralidad y la educacion rural. La poblacion es un sitio turistico de
paso, es visitada porque alli se elaboran unos amasijos con harina de
maiz y queso.

Teniendo en cuenta que las preguntas fueron de respuesta abierta, se
tomaron unas categorias de analisis; en este caso se trabajo con la
identificacién de las palabras clave respecto a la primera pregunta:
¢qué significa para usted ruralidad?

Cuenta de Pregunta 1 por Sexo
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Figura 2. Cuenta de pregunta 1, por sexo.
Fuente: encuesta a estudiantes grado 11, agosto de 2022.

En general, tanto los nifios como las nifias conciben la ruralidad como
un lugar lejos de la ciudad, es la parte del campo donde existen zonas
verdes y se cultiva. No deja de ser curioso que siendo Arcabuco una
poblacion semirrural y que el 70 % de los nifios encuestados provenian
de las veredas, la conciben como la zona campestre y alejada de la
ciudad de Arcabuco. A los nifios(as) encuestados los transporta el bus
escolar, que es gratuito, lo pagan el municipio y el departamento por
medio del programa alimentario; ademas, se les dan las onces y el
almuerzo en el restaurante escolar.
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Figura 3. Cuenta de pregunta 2.
Fuente: encuesta a estudiantes de 11 grado, agosto de 2022

Cuenta de Caracteristicas Rural
Cuenta de Caracteristicas Rural

Tranquilidad
Poca educacién
No TIC
Caracteristicas Rural ~ S
No contaminacién

Menor trafico

Menor poblacién

Agricultura

o
L8]
S
a
[+ -]

Figura 4. Cuenta de caracteristicas rural.
Fuente: encuesta a estudiantes de 11 grado, agosto de 2022

En la segunda parte de la encuesta se les indicé que establecieran la
diferencia entre lo urbano y lo rural, y se determind que los estudiantes
sefialan unas caracteristicas notables en cuanto a lo que para ellos es
lo rural y lo urbano. El 75 % respondio que lo rural esta relacionado
con la agricultura y presenta tranquilidad; el 60 % identifica lo urbano
con contaminacion y trafico de vehiculos, sin embargo, se exalta lo
urbano por tener “mejor educacién”. Debemos indicar que, si bien
Arcabuco es una poblacién pequefia, por su municipio pasa la via

—
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intermunicipal de gran movimiento y que divide en dos el colegio, que
esta unido por un puente sobre la carretera. Igualmente, en relacion
con la ruralidad en este municipio cabe sefialar que la utilizacion del
suelo esta destinada a la agricultura, las viviendas estan aisladas en
el campo y el municipio esta localizado en la base del paramo de
Iguaque®.

Ahora, en la pregunta: ;qué entiende usted por educacion rural? se
encuentra la siguiente estadistica:

Cuenta de Ed. Rural

Cuenta de Ed. Rural

Bajos recursos Ed. Campesinos No resp.

Figura 5. Cuenta de educacién rural.
Fuente: encuesta a estudiantes de grado 11, agosto de 2022

Se observa claramente que la percepcion que tienen los estudiantes
acerca de la educacion rural esta relacionada con la educacién que se
les da a personas del campo, aunque se encuentran variables como
bajos recursos y no responder a la pregunta.

En el apartado de diferencias entre la educacion rural y la educacion
urbana se aprecia que lo estudiantes caracterizan la educacién rural
como la falta de recursos, de materiales didacticos, en estudiantes
y docentes; por el contrario, en lo relativo a la educacion urbana

20 Parque Natural de Iguaque, EcuRed, s.f. https://www.ecured.cu/index.php?title=Parque_
Natural_Iguaque&action=history. “Iguaque es un pequefio espacio de paramo y bosque
andino inserto en el desarrollo en una de las zonas mas intervenidas de la cordillera
oriental. Recorre un trecho de 8 km. Y cubre los municipios de Tunja, Villa de Leyva
y Arcabuco en el departamento de Boyaca. En sus bosques nace el agua que abastece
gran parte de estos municipios”.
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sus respuestas denotan caracteristicas que corresponden al acceso a
la educacion, al uso de las TIC, a tener materiales didacticos, pero
igualmente hay una variable que se debe mencionar y es que se presenta
el matoneo (o bullying, en inglés).

Cuenta de Caracteristicas Ed. Urbana

Cuenta de Caracteristicas Ed. Urbana
12

10

6
2 ] I []
0 [

Acceso Ed. Bullying ~ Mas docentes Materiales Peligro TIC
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Figura 6. Cuenta de caracteristicas educacion urbana.
Fuente: encuesta a estudiantes de 11 grado, agosto de 2022
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Figura 7. Cuenta de caracteristicas educacién rural.
Fuente: encuesta a estudiantes de grado11, agosto de 2022.

Por otro lado, en la pregunta ;como se concibe la educacion rural en
el Proyecto Educativo Institucional (PEI)? se muestran los siguientes
resultados:

—
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Cuenta de como se concibe la edu. R. en el PEI ‘

Cuenta de Cédmo se concibe la edu. R. en el PEI

Presentando trabajos a
tiempo
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Figura 8. Cémo se concibe la educacién rural en el PEI.
Fuente: encuesta a estudiantes de 11 grado, agosto de 2022

Se encuentra que mas del 90 % de los y las estudiantes no conocen el
Proyecto Educativo Institucional, y solo un 2 % respondié: “Ayuda
en el transporte de los nifios y nifias de lo rural” y “Presentar trabajos
a tiempo”. Esto, por supuesto, nos permite concluir que existe un
desconocimiento sobre el PEI.

En la pregunta: ;de qué manera considera que la legislacion educativa
del pais ha incidido en las practicas escolares de la educacion rural
de su institucion? las estadisticas arrojan lo siguiente:

Cuenta de Pregunta 6

Cuenta de Pregunta 6
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Oportunidades educativas W
Noresp. I
Pregunta 6 ~ M4ds recursos

M4ds escuelas rurales
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Apoyo a Edu. rural

Figura 9. Cuenta de pregunta 6.
Fuente: encuesta a estudiantes de 11 grado, agosto de 2022
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Es notable el desconocimiento que se evidencia en los y las estudiantes,
pues el 94 % no respondid. Las otras variables fueron: “Apoyo a la
educacion rural”, “Mas recursos”, “Mas escuelas rurales”, “Realizacion
de charlas y entrevistas” y “Oportunidades educativas”.

Y la dltima pregunta: ;qué elementos considera que le esta aportando
la Escuela Normal Superior (ENS) para desempefiarse en contextos
rurales? (pregunta solo para estudiantes de las ENS), presenta la
siguiente estadistica:

En esta pregunta se puede apreciar que el 95 % de los y las estudiantes
no respondieron la pregunta y que el 5 % respondié que no sabia;
por tanto, existe un desconocimiento de los elementos que aporta la
institucion a su desempefio dentro de la educacion rural?'.

Por la respuesta de los y las estudiantes de la Institucién Educativa
Técnico Alejandro de Humboldt, se da a entender que las politicas
estatales, el Ministerio de Educacién y su normativa, presentan la
educacion de calidad como su propésito, pero en el imaginario de los
educandos lo rural, en donde ellos mismos estan inmersos, es visto
como algo ajeno.

Por otra parte, respecto a la Escuela Normal Superior Leonor Alvarez
Pinzon, es importante destacar que fue creada por medio de la Ley
204 del 4 de noviembre de 1873 y esta localizada en Tunja, la capital
del departamento de Boyaca. La ciudad, fundada por Gonzalo Suarez
Rendon, conserva la casa del fundador. Tunja esta ubicada a 115 km
de la capital del pais, a 2822 m de altura, y tiene aproximadamente
172 548 habitantes, segtin el Censo del afio 2018. En esta ciudad hay
dos escuelas normales superiores, la femenina y la de varones que
actualmente ya presenta coeducacion.

Para nuestra investigacion se encuestaron 34 estudiantes del Programa
de Formacion Complementaria (PFC) de la Escuela Normal Superior
Leonor Alvarez Pinzén (30 mujeres y 4 hombres). Las encuestas
reflejan la concepcién que tienen los estudiantes sobre la ruralidad y
la educacién rural.

21 Encuesta a estudiantes de Arcabuco de grado 11, agosto de 2022.

—




Diana Elvira Soto Arango, Leidy Rosario Rodriguez Rivera, Sandra Liliana Bernal Villate

Se utilizo la misma metodologia que se aplico en el Colegio Alejandro
de Humboldt, es decir, con preguntas de respuesta abierta, que se
categorizaron por palabras que presentaron el mayor nimero de
respuestas. En este sentido, en cuanto a la primera pregunta: ¢qué
significa para usted ruralidad?, se encontr6 que se identifica en primer
lugar con la palabra campo y en segundo lugar con naturaleza.
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Figura 10. Primera pregunta.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacion
complementaria ENSLAP, agosto de 2022

La Figura 10 revela que la mayor parte de los participantes son mujeres
y que su idea de ruralidad esta enfocada en “campo” (70 %). Los
hombres, por su parte, la conciben igualmente como “campo” (el
100 %). Otras ideas, como se aprecia en la grafica, se refieren a “zona

» <« » <

vulnerable”, “alejado”, “naturaleza” y “poca educacion”.

La segunda pregunta: sefiale 5 caracteristicas que diferencian lo rural
y lo urbano, se divide en dos graficas; en la primera se resaltan las
caracteristicas de lo urbano y en la segunda las caracteristicas de lo
rural, segun las respuestas de los estudiantes.
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Figura 11. Cuenta de caracteristicas urbano.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacion
complementaria ENSLAP, agosto de 2022.

Las figuras muestran que las caracteristicas, en cuanto a la concepcion
de urbano, estan enfocadas en “buena calidad educativa” con un
70 %, “acceso a las TIC y recursos economicos” con un 20 % y
demas respuestas tales como “oportunidad laboral”, “intranquilidad”,
“comercio”, “contaminacién” con un 10 %. En relacién con las
caracteristicas rurales, se presentan respuestas diversas con porcentajes
similares que denotan la diferencia con lo urbano, dado que para
un 50 % es “baja calidad educativa”, y “poco acceso a educacion”,
mientras que el otro 50 % lo clasifica en “dificil acceso”, “pocos
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servicios”, “no hay oportunidades laborales”, “no hay contaminacion”.

En la pregunta: ;qué entiende usted por educacion rural? se encuentra
la siguiente estadistica:
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Cuenta de Ed. Rural
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Figura 12. Cuenta de educacién rural.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacion
complementaria ENSLAP, agosto de 2022

Se evidencia que el 60 % de los estudiantes tienen la concepcion de
educacion rural desde indicadores como “dificil acceso”, “educacion
atrasada” y “poca poblacién estudiantil”, mientras que un 20 % la
percibe desde “educacién multigrado”, “educacién en el campo”,
“educacion para campesinos”, y el 20 % restante la concibe como
“relacion estudiante y docente”, “realidad del contexto”, “falencias

educativas” y “baja cobertura”.

En cuanto a la pregunta sobre caracteristicas que diferencian a la
educacion rural y la educacién urbana, se divide en dos gréficas que
representan caracteristicas de educacién rural y educacién urbana, y
se encuentra lo siguiente:

38 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




La escuela rural colombiana. Contextos normativos e imaginarios en
educadoras y estudiantes cundiboyacenses, 1980-2020

Cuenta de Caracteristicas Ed. Urbana
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Figura 13. Cuenta de caracteristicas educacién urbana.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacion
complementaria ENSLAP, agosto de 2022
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Figura 14. Cuenta de caracteristicas educacion rural.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacion
complementaria ENSLAP, agosto de 2022

En estas figuras se evidencia que los estudiantes, en cuanto a las
caracteristicas de la educacion urbana se inclinan por “acceso a
educacion”, “docentes preparados” e “infraestructura” con un 60 %,
mientras que un 30 % la imagina como “calidad educativa” y “acceso
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alas TIC”, y un 10 % como “atencion en cuanto a servicios educativos
y generales”.

En la siguiente pregunta de la encuesta: ;como se concibe la educacion
rural en el PEI? se evidencian los siguientes resultados.

Cuenta de Cémo se concibe la edu. R. en el PEI

Cuenta de Como se concibe la edu. R. en el PEI

Cémose concibe la edu. R.en el PET  ~ .
Integracion de P.P -

Convenio con zona .
Rural
0 5 10 15 20 25

Figura 15. Cuenta de cémo se concibe la educacién rural en el PEI.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacién
complementaria ENSLAP, agosto de 2022

La Figura 15 refleja que las respuestas son concretas y escasas, es
decir, que se puede generalizar, un 70 % de los estudiantes sefiala
que la educacion rural del PEI se ve reflejada en la “realizacion de las
practicas pedagogicas”, un 20 % responde que “hay una integracion
con las practicas pedagégicas”, y un 10 % menciona los “convenios
que tiene la ENSLAP con las instituciones rurales para realizar sus
practicas pedagogicas”.

Las respuestas a la pregunta: ;de qué manera considera que la
legislacion educativa del pais ha incidido en las practicas escolares de
la educacion rural de su institucion? revelan las siguientes estadisticas:
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Figura 16. Cuenta de pregunta 6

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacién
complementaria- ENSLAP. Agosto de 2022.

Se comprueba que existe una dualidad entre las respuestas de los
estudiantes frente a esta pregunta, dado que el 30 % de los estudiantes
conocen el Decreto 1236 de 2020, por medio del cual “se reglamenta la
organizacion y el funcionamiento de las Escuelas Normales Superiores
como instituciones educativas formadoras de docentes”, y el otro
30 % no lo conoce ni evidencia ningin conocimiento frente a la
legislacion que aporta a las Escuelas Normales. Mientras que un 20 %

» ¢

sefiala que se logra evidenciar desde “recursos economicos”, “practicas
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pedagogicas”, “cobertura”, y el 15 % menciona “que se evidencia por
medio del DUA”, “inclusion”, “calidad educativa”, “no existe una
ensefianza para la vida desde la legislacion” y “priorizar las escuelas

normales”, y el 5 % (3 estudiantes) no respondi6 la pregunta.

Finalmente, para la pregunta: ;qué elementos considera que le esta
aportando la Escuela Normal Superior (ENS) para desempefiarse en
contextos rurales? (pregunta solo para estudiantes de las ENS), se
presenta la siguiente estadistica:
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Figura 17. Cuenta de pregunta 7.

Fuente: encuesta a estudiantes del programa de formacién
complementaria ENSLAP, agosto de 2022

El 80 % de los estudiantes reconocen a través de sus respuestas que
si existe un acompafiamiento y direccion por parte de la ENSLAP en
cuanto a “dindmicas”, “nuevos recursos pedagdgicos”, “convenios
entre instituciones” y “practicas pedagogicas”, mientras que el 20 %
restante sefiala: “la importancia de conocer el contexto en donde
realizan las practicas pedagogicas”, “las experiencias habladas”, “los

recursos educativos” y “el transporte™.

En los resultados se halla que, en la Escuela Normal Superior Leonor
Alvarez Pinzén, con base en la respuesta a la encuesta por parte de
los estudiantes, se logra hacer un analisis significativo en cuanto al
conocimiento y la diferencia de lo que es rural y urbano, educacién
rural y educacién urbana. Ellos fueron explicitos sobre el conocimiento
de su labor como estudiantes de formacion complementaria, y de los
procesos que se llevan a cabo dentro de la institucion y fuera de ella
con las practicas pedagbgicas. Igualmente, existen porcentajes notorios
que indican el compromiso con lo que estan realizando en el PFC.

En conclusion, localizamos puntos de encuentro en el imaginario
entre los estudiantes de Arcabuco y Tunja. En el caso de Arcabuco,
los estudiantes —que en un 70 % viven en la zona rural—, en lo positivo
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destacan la tranquilidad y el verde del sector rural, mientras que a
la zona urbana la ven como el lugar de mejor educacion y mayores
posibilidades. En lo negativo, al campo lo perciben como atraso,
condiciones de vida dificiles y baja calidad de la educacion, y al
sector urbano lo rechazan por el trafico y la polucién. En sintesis,
las estudiantes de la Escuela Normal manifiestan una idea definida
sobre la educacion rural y la relevancia que tiene para su formacion.

El Programa de Escuela Nueva: una practica pedagégica en
contextos rurales colombianos

Para el analisis de la aplicacion del método de la escuela nueva en
Boyaca partimos de la siguiente pregunta: ;cuales son las practicas
pedagdgicas e imaginarios en la formacion y el desempefio de los
educadores en los contextos rurales en Colombia, en el periodo
1980-2022?

El Programa Escuela Nueva signific6 un proceso de modernizacion de
la ensefianza en zonas rurales en Colombia. Este programa reformé
los métodos a mediados de la década del 70 e inicios de la del 80, fue
una adaptacion realizada por Vicky Colbert como una respuesta a la
persistencia de los problemas en la educacion rural. La experiencia en
Boyaca se organizo con base en la escuela unitaria, que en la década de
los sesenta era promovida por la UNESCO. En el pais tuvo sus inicios
en el proyecto del Instituto Superior de Educacion Rural (ISER), de
Pamplona, Norte de Santander.

Los objetivos siguieron siendo la base de la nueva metodologia de
la escuela nueva, aunque en este programa se introdujeron algunas
estrategias operativas relacionadas con el aspecto curricular,
comunitario y de gestién, asi como algunos aportes de los Centros
Regionales de Capacitacion de la Universidad de Antioquia y de
otros departamentos como Risaralda y Quindio. Entre los rasgos
mas sobresalientes de la metodologia se encuentran el apoyo de la
comunidad tanto en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios
como en actividades de la escuela y del entorno veredal, ademas de
la flexibilidad en la promocion de los estudiantes a otros grados y el
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respeto al ritmo de aprendizaje de los nifios, el cual se adaptaba al
trabajo en el contexto familiar.

El programa ha atravesado por un proceso evolutivo desde la
década del 80 hasta hoy. En primer lugar, se generé un material de
capacitacién docente en 1985, en el que se describe el uso de los
insumos y las adaptaciones a las instalaciones escolares para llevar
a cabo de forma adecuada la metodologia. Se puede destacar que
las clases debian desarrollarse en grupos segun el grado, apoyados
en las guias disefiadas para las areas de Matematicas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Lenguaje dirigidas a los grados 2.°,
3.°, 4.° y 5.° respectivamente, debian trabajar de forma cooperativa
bajo la orientacion y acompafiamiento del profesor. Como resultado,
se obtenian productos elaborados por los estudiantes, quienes los
organizaban en los diferentes rincones de aprendizaje o usaban el
material dispuesto en ellos para desarrollar los talleres propuestos
en cada guia.

Por otro lado, para aplicar correctamente la metodologia, debe
disponerse de espacios de observacion y practica como la huerta
escolar, ademas de una biblioteca dotada con textos de consulta
para cada una de las asignaturas, obras de referencia (enciclopedia,
diccionario, atlas), literatura y bibliografia sobre temas vinculados con
la comunidad y su entorno. Para el trabajo del programa debia tenerse
en cuenta el liderazgo de los estudiantes representados en el gobierno
escolar como oportunidad de participacion. Vicky Colbert menciona
que la efectividad de los resultados del programa era continuamente
evaluada, con el fin de seguir recibiendo el apoyo de organizaciones
internacionales. Esto fue comprobado por la docente que laboré
en el municipio de Maripi en la década del 80, quien describe el
modelo como la mejor opcién para ensefianza en poblaciones rurales
y cuya eficiencia podria ser demostrada en los estudiantes y en sus
comunidades.

En el proceso de continuidad del Programa, en 1990 se publicé otro
grupo de cartillas con las que se continuaba con los principios ideados
para el modelo escuela nueva, pero guiadas por la Ley 115, General de
Educacion de 1994, para lo cual debieron hacerse las actualizaciones
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pertinentes, ademas de facilitar formatos para establecer un seguimiento
académico, disciplinario y familiar de los estudiantes. En esta etapa se
elaboraron cartillas de grado primero para las areas de Matematicas
y Lenguaje. El material se componia de tres cartillas que debian
desarrollar los estudiantes a lo largo del afio escolar y se fortalecia
con planes de lectura y capacitaciones a docentes para poder llevarlos
a cabo. Asimismo, el proceso de ensefianza aprendizaje se reforzaba
con proyectos como el cuaderno curioso, el tarjetero, la lectura de
periodicos y la tienda escolar.

Como tltima actualizacion se reconocen dos documentos, el primero
corresponde al Manual de implementacion escuela nueva generalidades
y orientaciones pedagdgicas para transicion y primer grado, Tomo I;
y el segundo, Orientaciones pedagdgicas de segundo a quinto grado,
Tomo II, donde se dan a conocer las generalidades y caracteristicas
del modelo, ademas de ofrecer pautas metodologicas para emplear
las guias y los materiales didacticos en el aula. Cabe resaltar que
las guias dirigidas a los estudiantes son las mismas disefiadas en el
2009 y con las cuales se hizo la tltima dotacion en material para las
escuelas rurales.

Por ultimo, este trabajo de investigacion permitio comparar las bases
del modelo escuela nueva derivado de los estudios realizados en
Europa, con aquellos principios adoptados por Vicky Colbert en el
programa implementado en Colombia.

Desde una perspectiva histdrica, los aportes y estudios se relacionan en
la primera etapa del modelo con los estudios realizados por Rousseau
y Pestalozzi, quienes sustentan sus ideas en el desarrollo natural del
nifio y la libertad que le permitira adquirir conocimiento a través de la
experiencia, de tal manera que respete sus condiciones de desarrollo.
En el ambiente colombiano, este principio se vivencia en las estrategias
abiertas y flexibles, el respeto al ritmo de avance y la promocion
como sujeto activo del proceso de aprendizaje, donde el docente se
convierte en orientador.

En la segunda etapa, se destacan los estudios de John Dewey —quien
es considerado el fundador de la pedagogia activa— los que resaltan
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la importancia de la experiencia para la formacién del nifio, la cual
se origina en la totalidad de relaciones que se tienen con el ambiente
y que no puede limitarse a lo cognitivo. El considera, ademas,
que el individuo actia sobre el mundo y el mundo sobre él, y de
esto se originan toda clase de experiencias tanto educativas como
antieducativas. Los estudios de este tedrico también son base para el
Programa Escuela Nueva propuesto por Vicky Colbert.

Por otro lado, y con grandes aportes para la metodologia usada en
Colombia, se encuentran los estudios del pedagogo belga Ovide
Decroly (1871-1932), quien se basa en un aprendizaje por la accién
en los Centros de Interés, el uso de la observacion directa y la
experimentacion como fuentes de adquisicion de conocimiento. En
este aspecto, los estudios de la pedagoga italiana Maria Montessori
(1870-1952) coinciden en que los nifios, gracias a la libertad, la
curiosidad y un entorno adecuado, interactian con el medio y
adquieren nuevos conocimientos a través de los sentidos como
fuente de experimentacion. Al contrastar lo anterior con los principios
del Programa, puede destacarse la importancia de los rincones de
aprendizaje como estrategia pedagdgica para permitir que se lleve a
cabo el proceso de aprendizaje esperado.

Hay que tener en cuenta que el Programa Escuela Nueva, desde los
principios que lo sustentan, da importancia al gobierno estudiantil y
al trabajo cooperativo como estrategia para promover el desarrollo
afectivo, social y moral de los estudiantes con actividades vivenciales
y grupales. De esta manera, se garantiza el ejercicio de sus derechos de
una democracia participativa. Para ello, hacen propuestas y se toman
decisiones; se convierte ademas en una estrategia de formacién social,
personal e integral, que tiene gran relacion con los estudios realizados
por Roger Cousinet, quien insiste en que las actividades de los nifios
en el aula se llevan a cabo con la conformacién de grupos de alumnos,
grupos que han sido autoelegidos y autodirigidos.

Por ultimo, el apoyo entre docentes, estudiantes y demas miembros
de la comunidad, ha sido esencial para brindar la oportunidad de
participar en actividades escolares, sobre todo porque el desarrollo de
contenidos se da desde la perspectiva social y cultural. Este aspecto se
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basa en los estudios del francés Celestin Freinet (1896-1960), quien
demuestra que el trabajo en la escuela debe promover la interaccién
entre el maestro, el alumno, los padres y la comunidad; por otro
lado, sus teorias resumen varios de los aspectos pensados en el
programa colombiano, como la libre expresion, la experimentacion,
la vida cooperativa, la afectividad y el trabajo, es decir, su pedagogia
describe ademas que la escuela debe ser activa, dinamica, abierta para
el encuentro con la vida, participante e integrada a la familia y a la
comunidad, y contextualizada en términos culturales.

Se debe tener en cuenta que uno de los primeros departamentos
donde se implementd este programa promovido por Vicky Colbert*
fue Boyaca, y su objetivo lo orient6 a contribuir en la solucién de
las necesidades de material educativo que se presentaban en zonas
rurales. Sin embargo, hay que decir que, en el transcurso del tiempo,
la aplicacién de las guias se ha convertido en un tema controversial.
Esta situacion problematica se centra, en primera instancia, en que
los textos-guias se dan como herramienta didactica tinica. Segundo,
para otros, es un medio que favorece al maestro, porque le permite un
“descanso mientras los estudiantes realizan su aprendizaje auténomo”%,
Tercero, los que apoyan el programa con el modelo, indican que es
eficiente por el impacto para las poblaciones campesinas.

Precisamente, dentro de la investigacion se tom6 una muestra de
docentes rurales de los municipios de Muzo y Maripi de la provincia
de Occidente de Boyaca, que desde 1980 a 2015 aplicaron el modelo
de la escuela nueva. A través de ellos nos preguntamos ¢cuales han
sido los imaginarios de los docentes frente al modelo escuela nueva,
en los municipios de Muzo y Maripi de la provincia de Occidente de
Boyaca, desde 1980 a 2015 y su impacto en el contexto educativo
rural?

Por tanto, nos propusimos como objetivo central “Describir y analizar
las experiencias e imaginarios de los docentes, frente al modelo escuela

22 La docente Clara Victoria Colbert de Arboleda, refundadora del Programa Escuela
Nueva en Colombia para las zonas rurales, 1949.
23 Entrevistas aplicadas a docentes.
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nueva, en los municipios de Muzo y Maripi (Boyaca) de 1980-2015,
para determinar su impacto en el contexto educativo rural boyacense”.

Dentro de los objetivos especificos estan:

1. Reconocer las condiciones del modelo escuela nueva aplicado en
las escuelas rurales de los municipios de Muzo y Maripi.

2. Describir las percepciones e imaginarios de los docentes que desa-
rrollaron su labor con el modelo escuela nueva.

3. Identificar los cambios que ha sufrido el modelo escuela nueva
aplicado en las escuelas rurales desde una perspectiva comparada.

4. Contrastar los aportes tedricos del modelo escuela nueva con aque-
llos usados en las escuelas rurales en los escenarios de analisis.

La hipétesis que oriento el trabajo de investigacion se establecié sobre
el hecho de que las cartillas no se actualizan y los profesores han
centrado el aprendizaje del nifio en esta herramienta sin prestar el
acompafiamiento necesario, lo que trae como consecuencia un bajo
nivel de aprendizaje.

En esta investigacion tomamos en cuenta el concepto de Colbert
de Arboleda y Vasquez Castro respecto a la escuela nueva, quienes
la consideran como un sistema, un modelo, un programa y una
metodologia:

Es un sistema que integra estrategias curriculares, de formacion
docente, de relacion con la comunidad y de gestion que permiten el
mejoramiento de la eficiencia y la calidad (...) es llamado también
modelo porque ofrece una estructura basica de componentes que
interactdan, a través de mecanismos previstos (...) es definido como
programa educativo ya que aplica principios, criterios y conceptos
tedricos de la planificacién de la educacién (...) y metodologia
cuando trata de destacar particularmente, los procesos pedagogicos
en el aula*.

24 Vicky Colbert de Arboleda y L.N. Vasquez Castro, Escuela nueva-escuela activa. Manual
para el docente (Bogota: Fundacion Escuela Nueva Volvamos a la Gente, 2009), 50.
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Debemos indicar que la aplicacion del modelo de la escuela nueva
(EN) en el medio rural se ha centrado en la utilizacién de las guias
y cartillas. Al respecto, en el Manual Complementario de las guias
del afio 1985 se afirma que existia una minima capacitacion para el
maestro para poder utilizar los materiales del Programa EN. Desde esta
perspectiva, en los programas curriculares de las escuelas normales se
empezaban a introducir los contenidos especificos, de tal manera que
el egresado de la Escuela Normal pudiera entrar a laborar conociendo
ya la metodologia. Ademas, porque los programas curriculares de la
Direccién General de Capacitacion y Perfeccionamiento Docente,
Curriculo y Medios Educativos se basaban en el Decreto 088 de 1976,
que asi lo exigia.

La dltima actualizacion que se conoce de las cartillas del programa EN
data del afio 2000 y significo un cambio significativo que trajo consigo
integraciones importantes como la de los estandares y lineamientos
curriculares propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional, que
se orientaron fundamentalmente a las areas de matematicas, lenguaje,
ciencias naturales y ciencias sociales. En ese entonces, se requirié
que los docentes recibieran el material y capacitaciones para lograr
su comprension y efectiva integracion al programa. Por lo tanto, la
estructura de las guias tuvo un nuevo cambio donde se incluian las
normativas. Como resultado, en el afio 2009 se publicé el Manual de
capacitacion escuela nueva-escuela activa, y al afio siguiente se lanza el
Manual para el docente con la respectiva implementacién pedagogica
desde transicién hasta el quinto grado.

Efectivamente, en esta década inicial del siglo XXI la normativa del
MEN es numerosa, que transcurre en los dos planes decenales: el
de 1996-2005 y el de 2006-2016%, con orientaciones pedagogicas,
guias y cartillas que contrastan con las entrevistas desarrolladas
con los docentes, sus experiencias e imaginarios frente al modelo
escuela nueva. La mayoria de estos educadores rurales del estudio
habian habitado las instalaciones de las escuelas y compartido con

25 Bajo los gobiernos de Andrés Pastrana y Alvaro Uribe Vélez, cada uno con
planes de gobierno hacia el sector educativo. Revista Historia de la Educacién
Latinoamericana, niimero monografico sobre la Escuela Nueva, n.° 5, Tunja, Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, Sociedad de Historia de la Educacién

Latinoamericana (SHELA), 2003.
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las comunidades durante un tiempo significativo, de tal manera que
vivieron la cultura local y los imaginarios sociales que alli se generaron
en la interaccion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en las
escuelas de los dos municipios boyacenses.

Como impacto positivo para los educadores entrevistados en el
contexto educativo rural boyacense bajo este modelo, se encuentra
que fueron determinantes las cartillas adaptadas por Vicky Colbert al
sistema denominado “ensefianza aprendizaje” en las escuelas rurales
colombianas, y presentan varios aspectos por destacar como producto
de este trabajo de investigacion.

En primera instancia, el hecho de que el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (MEN) apoyara esta propuesta didactica con la
edicion de las cartillas, hizo que estas se constituyeran en un material
educativo para la cualificacién docente, en cuanto a los aspectos
curriculares. De esta manera, podemos destacar:

1) La utilizacion de los aportes tedricos de la pedagogia activa o escuela
nueva, que el educador Agustin Nieto Caballero habia introducido en
Colombia a comienzos del siglo XX (1889-1975)%; 2) el gobierno
estudiantil relacionado con el desarrollo social dentro del contexto del
aula muestra la capacidad que tienen los estudiantes de desarrollar un
aprendizaje cooperativo y apoyado en sus pares; 3) en la aplicacion
de estos principios por parte de los docentes se evidenci6 en el aula el
estimulo de la curiosidad en los estudiantes; se destacan como algunos
de los principios los Centros de Interés propuestos por el pedagogo
belga Ovide Decroly (1871-1932) y el método de la italiana Maria
Montessori (1870-1952), que demuestran que el nifio posee una mente
absorbente, que construye conocimientos propios, apoyados en el
contexto real de forma continua y experiencial.

Por otra parte, en el imaginario de los docentes se identifico que la
escuela nueva en sus inicios fue una propuesta positiva de innovaciéon
dirigida fundamentalmente a la basica primaria, que integra de manera

26 Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, niimero monografico sobre la Escuela
Nueva, n.° 5, Tunja, Universidad Pedagégica y Tecnol6gica de Colombia, Sociedad de
Historia de la Educacién Latinoamericana (SHELA), 2003.

50 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




La escuela rural colombiana. Contextos normativos e imaginarios en
educadoras y estudiantes cundiboyacenses, 1980-2020

sistematica habilidades curriculares y comunitarias, de capacitacion,
seguimiento y administracion; asimismo, posee un aprendizaje activo,
participativo, caracterizado particularmente por su flexibilidad con
relacion al contexto del nifio. Lo anterior quedo evidenciado a través
de los documentos de informes que justifican el impacto en la calidad
educativa de zonas rurales, debido a las continuas supervisiones y
evaluaciones. Ademas, el aprendizaje de los maestros, derivado de los
microcentros, se constituy6 en una oportunidad para mejorar el proceso
formativo en el aula. Pero, posteriormente, este sistema apoyado en
las cartillas ha presentado variados problemas.

Se reitera, de acuerdo con la experiencia obtenida en las entrevistas a
docentes, que este programa, al ser potencializado de forma continua
desde el Ministerio de Educacion Nacional—a través de la edicion de
las guias y cartillas, la dotacién de insumos, asi como actualizaciones
y capacitaciones instituidas mediante el Decreto 1490 de 1990— pudo
responder a la problemaética del medio rural, donde, por otro lado,
pueden desarrollarse competencias en los profesores en su practica
pedagégica, de forma que trasciendan de lo escolar al entorno.

Pero, igualmente, de los imaginarios docentes se pudieron concluir
los aspectos que planteaban problemas y que debian mejorarse. En
este sentido, el primero es un aspecto positivo en cuanto a aprovechar
las condiciones de los entornos rurales para facilitar el acceso a la
educacion de los nifios, segtin las realidades socioculturales locales.
Pero lo anterior se convirtio en un problema, porque si bien se
tenia como objetivo vincular a nifios/as que no tenian acceso a una
educacién formal de manera permanente, este hecho demostraba que
esta educacion no estaba pensada para la totalidad de la poblacion
estudiantil colombiana, por eso los docentes consideraron que no fue
efectiva debido a que la desercién era frecuente.

Por otro lado, un segundo aspecto por destacar es el hecho de que
la escuela nueva dirigida a los lugares mas apartados, en el caso
particular de los municipios de estudio de esta investigacion, y
pensada como una manera de ampliar la cobertura educativa en el
pais, entr6 en contradiccion con las politicas de calidad, debido a que
las condiciones de trabajo —como la distancia, la falta de materiales
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y el desconocimiento de metodologias acordes con el contexto—
hicieron que los docentes enviados a estas zonas ejercieran su labor
en circunstancias limitadas, lo cual provoc6 opiniones tanto positivas
—por ejemplo, en el caso de los docentes de las décadas del 80 y
90 por la ayuda con los materiales— como negativas, que es el caso
del imaginario de los docentes que laboran del 2000 hasta la fecha,
porque los materiales no se actualizaron y, como se siguen utilizando
los mismos, los docentes no tienen una interaccion directa con el
estudiante.

En consecuencia, no se puede unificar una metodologia con un sistema
igualitario sin tener en cuenta las situaciones socioculturales a las
que se enfrenta el maestro y las caracteristicas particulares de estas
poblaciones, debido a que estas hacen que la escuela sea un lugar
caracterizado por multiples rasgos para los que, en la mayoria de
ocasiones, el maestro no ha sido capacitado, asi que desconoce la
realidad que va a afrontar, la cual depende de las condiciones de
las regiones. Asi mismo, la promocion del denominado aprendizaje
auténomo no siempre genera los resultados esperados, pues se puede
presentar un uso inadecuado de las guias y cartillas cuando se considera
que el estudiante en estas edades del ciclo basico de primaria puede
desarrollar el trabajo de aula sin acompafamiento del docente; lo cual
significa que esta clase de aprendizaje puede tener resultados negativos
para la formacion de estudiante, debido a que este no puede asimilar
la metodologia en su totalidad.

Adicionalmente, los docentes manifiestan que se ha perdido el rol
del educador rural como lider y constructor de cultura que produzca
impacto social, que pueda promover el crecimiento de las zonas rurales,
las cuales dependen, en gran medida, del trabajo realizado desde la
escuela, donde se integran los esfuerzos de la comunidad educativa
para apoyar tanto proyectos escolares como veredales.

Conclusiones

Este trabajo aporta un analisis que correlaciona el contexto del territorio
rural boyacense en la educacion a través de dos municipios: uno es la
capital del departamento y el otro es una poblacion semirrural. Ademas,
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en el ambito de la educacion rural se evalué la metodologia de la
escuela nueva que se viene aplicando en este territorio desde 1985.

En primera instancia, se puede concluir que en un mismo territorio la
ruralidad (en cuanto a la utilizacion del suelo y los recursos naturales)
es diferente, a causa de la cultura ancestral y la ubicacién geopolitica
que conlleva diferentes usos de la tierra, asi como por la ubicacién
de las casas en poblados pequefios o en lugares distantes entre ellas.

Por otra parte, respecto a los resultados obtenidos en la encuesta
aplicada a estudiantes de tltimo grado (11) en la poblacion semirrural,
el imaginario acerca de la ruralidad se centra en el campo, con
tranquilidad y produccion agricola y, por el contrario, la zona urbana
es relacionada con contaminacion, pero con una mejor educacion y
utilizacion de las TIC. Un aspecto que nos parecio relevante es que
se presenta matoneo en la institucion educativa.

Curiosamente, consideramos que los resultados de la encuesta aplicada
a los estudiantes de la Escuela Normal Superior Femenina de Tunja
serian diferentes; sin embargo, hubo coincidencias en el imaginario,
al asociar la ruralidad con el campo y la naturaleza. Por otra parte,
respecto a la zona urbana se encuentran diferencias cuando indican
las ventajas de vivir y tener una educacion en este sector, pues los
estudiantes consideran que alli existen mayores recursos economicos,
mejor educacion, acceso a las TIC, mayor acceso a la educacion,
docentes preparados e infraestructura. Cabe anotar la coincidencia de
los dos grupos al destacar la contaminacion como aspecto negativo
de lo urbano.

Creemos que estos imaginarios negativos sobre la ruralidad van a
incidir en el estudiante de 11 grado para que emigre del campo a la
zona urbana, buscando mejores condiciones de vida. Asi mismo, en el
imaginario de los estudiantes normalistas —de quienes se supone que
su lugar de trabajo seria la ruralidad—, el campo es asociado al atraso
y la falta de oportunidades educativas. Esto nos lleva a replantear las
politicas educativas en el sentido de establecer retorno social desde las
universidades hacia los docentes que se localizan en las zonas rurales.
Y, a su vez, trabajar en los imaginarios de los docentes que se estan
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formando en la Facultad de Educacion y en la Escuela Normal, para
establecer ese sentido de pertenencia con liderazgo sociocultural en
las instituciones rurales (cuyas debilidades fueron evidenciadas en
la pandemia) con el propdsito de ofrecer una educacion de calidad.

Acerca de la importancia del proyecto educativo institucional,
encontramos que no es relevante el hecho de que lo conozcan los
estudiantes de la instituciéon de Arcabuco, por el contrario, en la ENS
es un referente asociado a calidad educativa y convenios.

En la segunda parte de esta investigacion se hizo referencia al método
de la escuela nueva de un estudio anterior, inédito hasta la fecha, en el
que se indago sobre los imaginarios de los docentes en la aplicacion de
este método educativo en dos zonas rurales de Boyaca. Los docentes
concluyen que se dieron dos periodos diferenciados. Inicialmente
se conto con el apoyo del Ministerio de Educacion Nacional, hecho
que permitio que la educacion rural tuviese material educativo, sin
embargo, la falla notoria es que no se dio la capacitacién necesaria a
los docentes para su aplicacion. Se establecieron los aspectos positivos
y los de mejora que, en caso de seguir aplicandose, deben asociarse
a los nuevos vientos que soplan en el sector educativo del siglo XXI
—cuando se ponen en la palestra para Colombia y Latinoamérica
los problemas sociopoliticos— y al educador comprometido con los
cambios educativos y culturales, que debera ingresar en la formacién
y desempefio docente con las nuevas pedagogias desde las teorias
latinoamericanas.

Por todo lo anterior, aunque los planes de desarrollo toman en cuenta
la educacion rural, la estandarizacion de los curriculos escolares, junto
con las indudables desigualdades en lo cotidiano de los habitantes
rurales y de las instituciones ptblicas rurales, inciden en las practicas
escolares e imaginarios que se evidencian en las proyecciones de vida
de los estudiantes que egresaron en el afio 2022 del bachillerato y de
la Escuela Normal.

Finalmente, este capitulo sobre la educacion rural en Boyaca,
Colombia, brinda una perspectiva relevante para entender los desafios
educativos en entornos rurales, especialmente en Ameérica Latina. Al
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contextualizar las politicas educativas en un marco histérico y social
se evidencia la importancia de considerar las particularidades de cada
region. Los hallazgos de esta investigacion pueden contribuir al debate
sobre la equidad educativa y el desarrollo rural en la region. Ademas,
al analizar como los cambios normativos afectan los curriculos, las
practicas escolares y los imaginarios docentes y estudiantiles, este
capitulo se relaciona con el estudio titulado Maestras rurales y el
imaginario social en Guatemala. Reflexiones desde su condicion de
género, etnia y testimonios de vida, 1980-2010, puesto que se presentan
similitudes con la situacion de Guatemala, otro pais latinoamericano
marcado por desigualdades sociales y politicas.

La investigacién aborda desafios educativos en contextos similares,
como la discriminacion, la violencia de género y el acceso limitado a
servicios basicos y oportunidades educativas y laborales que enfrentan
las mujeres en areas rurales de Guatemala. En ultima instancia, esta
investigacién subraya la necesidad de politicas educativas sensibles
al contexto y enfocadas en la equidad para promover el desarrollo
sostenible en comunidades rurales tanto en Colombia como en
Guatemala.
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Introducciéon

Guatemala es un pais que ha vivido diferentes fendmenos sociales y
politicos a lo largo de la historia, desde su conformacién como pais,
la revolucion de 1944, el derrocamiento de diferentes gobiernos y el
conflicto armado interno de 1960 que duré mas de 36 afios. Es un pais
marcado por la pobreza, las desigualdades, por el caracter de un Estado
excluyente, racista, autoritario y centralizado; causas principales del
conflicto armado interno que se fueron consolidando a lo largo de
la historia, tal como lo refiere la Comision para el Esclarecimiento
Histdrico.

La historia de Guatemala, registra varias situaciones permanentes
de violencia, las que recaen sobre amplios grupos de poblacion.
Esta violencia tiene reflejos claros en la vida politica, las relaciones
sociales y los &mbitos del trabajo; sus origenes son de los &mbitos
economico, politico, ideolégico, religioso y étnico®.

Hubo sectores mayormente afectados con el conflicto. Aunque la
violacion a los derechos de la poblacién en general fue la constante
a lo largo del conflicto armado interno, los grupos mas afectados
fueron los nifios indefensos, las mujeres —con el agravante de que
fueron violadas en muchos casos, antes de torturarlas y matarlas—, y
la poblacién indigena —considerada como enemigo interno por parte
del ejército guatemalteco—*>.

La nifez

La CEH con particular preocupacion, se percata que gran cantidad
de nifios también fueron victimas directas de ejecuciones arbitra-
rias, desapariciones forzadas, torturas y violaciones sexuales, entre
otros hechos violentadores de sus derechos elementales. Ademas, el
enfrentamiento armado, dej6 un nimero importante de nifios en la
orfandad y el desamparo, especialmente entre la poblacién maya, la

32 Comisién para el Esclarecimiento Historico, Guatemala, Memoria del silencio
(Guatemala: Servigréficos, 1999), 82.
33 Ibid.
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que vio rotos sus nucleos familiares y malogradas sus posibilidades
de vivir la nifiez dentro de los habitual en su cultura®.

Las estadisticas, de acuerdo a la base de datos de la CEH, reflejan
que el 18% del total de violaciones de los derechos humanos (contra
victimas de edad conocida) fueron cometidas contra nifios, lo que
quiere decir que fueron violentados 4,249 de 23,313 infantes. Lo
antes expuesto, significa que al menos una de cada cinco victimas
era menor®,

Del total de victimas con edad definida, los nifios conforman el
20% de las personas que fallecieron por ejecucién arbitraria; el 14%
por torturas, tratos crueles, inhumanos y degradantes; el 11% por
desaparicion forzada; el 60% por desplazamiento forzado; el 16%
por ser privados de libertad y el 27% fueron violados sexualmente®.

Las mujeres

La investigacion de la CEH determiné que aproximadamente una
de cada cuatro victimas directas de las violaciones de los derechos
humanos y hechos violentos fueron mujeres. Murieron, fueron desa-
parecidas, torturadas y violentadas sexualmente, esto por sus ideales
y participacion politico social; mientras otras fueron victimas de las
masacres y otras acciones indiscriminadas®.

Miles de mujeres perdieron a sus esposos, quedando viudas y como
el sostén de sus hijos; generalmente sin recursos materiales, luego
de la destruccién de sus viviendas y cultivos en las operaciones de
tierra arrasada. Sus esfuerzos por reconstruir sus vidas y mantener
sus familias merecen el reconocimiento particular,

La violacién sexual de mujeres durante su tortura o antes de ser
asesinadas, fue una practica comun dirigida a destruir la dignidad
de la persona en uno de sus aspectos mas intimos y vulnerables. La

Ibid., 58.

Ibid., 59.

Ibid., 28.

Comisién para el Esclarecimiento Histérico, Guatemala, Memoria del Silencio, causas
y origenes del conflicto armado interno, 28.
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mayoria de las victimas fueron mujeres mayas, y las que sobrevi-
vieron al crimen, atin enfrentan dificultades por los traumas profundos
derivados de esta agresion; y ademas, sus comunidades quedaron
violentadas por esta practica. La presencia de hechos de violencia
sexual en la memoria social de las comunidades, se convirtié en
motivo de vergiienza colectiva®.

Los mayas

El ejército identificé a los mayas como grupo afin a la guerrilla. Sin
embargo, la CEH ha llegado a establecer que, en la mayoria de los
casos, la identificacion entre las comunidades mayas y la insurgencia
fue con intencién exagerada por el Estado®.

Como efectos de esta manipulacion, ampliamente documentada por la
CEH, estd la agresion masiva e indiscriminada a las comunidades con
independencia de su real involucramiento en la guerrilla, asi como
con indiferencia a su condicién de poblacién civil, no combatiente.
Con las masacres, las operaciones de tierra arrasada, el secuestro y
ejecucién de autoridades, lideres mayas y guias espirituales, no sélo
se buscaba quebrantar las bases sociales de la guerrilla, sino, ademas,
desestructurar los valores culturales que aseguraban la cohesién y
accion colectiva comunitaria®.

La labor de documentacién de violaciones de los derechos humanos
y hechos de violencia vinculados al enfrentamiento armado, realizado
por la Comisién para el Esclarecimiento Histérico (CEH), registr6 un
total de 42,275 victimas, lo que incluye hombres, mujeres y nifios.
De estas, 23,671 corresponden a victimas de ejecuciones arbitrarias
y 6,159 a de desaparicidén forzada. De las victimas plenamente iden-
tificadas, el 83% fueron mayas y el 17% ladinos. La CEH calcula
que el saldo de muertos y desaparecidos del enfrentamiento fratricida
lleg6 a més de 200,000 personas*.

Ibid., 29.
Ibid. 21.
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En Guatemala, la mujer es discriminada por su condicion de género,
raza, situacion econémica o estatus social. Esta ha sido una realidad
durante muchos afios, aunque no debe de dejar de mencionarse que ha
habido algunos avances —aunque lentos— que buscan ir mejorando la
condicion social de las mujeres, sin embargo, hay muchas dificultades
y situaciones que impiden lograr cambios significativos.

Durante la época del conflicto armado, las mujeres vivieron las
estrategias de terror que fueron implementadas como parte de la
represion, el hostigamiento, la violencia, discriminacion y persecucion,
desaparicién y otras formas aberrantes que la guerra trajo a las
comunidades rurales. Esa realidad que vivio la mujer durante el
conflicto armado esta registrada en varios de los escritos elaborados por
académicos y misiones de Naciones Unidas que poseen documentacion
especifica de esta situacion.

Aparte de esa realidad de violencia institucionalizada, la cultura y la
sociedad occidental han traido una tradicién de desprecio e inferioridad
de la mujer ante el hombre, lo que ha ocasionado que muchas personas
todavia consideren que ella no debe ocupar puestos importantes, no
debe recibir herencia, pues la pareja se hara cargo de ello; ademas,
sus niveles de estudio no deben ser superiores, deben someterse a la
autoridad de la pareja, quien tiene total decision acerca de su cuerpo
y deseo.

Pese a esa situacion, hubo mujeres que rompieron los paradigmas y de
esa manera lograron ir abriendo brecha y desarrollando acciones tales
como estudiar, liderar, impulsar iniciativas, ponerse al frente de grupos,
impulsar proyectos, denunciar violencia, lo cual de por si es visto
como retador y de mal gusto. Algunas de ellas decidieron dedicarse
a la docencia y en ese campo trascendieron las aulas y generaron
acciones que fueron vistas como un reto al poder represor. Esas mujeres
lucharon en contra de la corriente, se opusieron a los esquemas rigidos
y preestablecidos, y de esa manera fueron creando espacios. Cuatro
acciones fueron claves: la alfabetizacion, la organizacién comunitaria,
la formacion ciudadana, el rescate de la identidad de los pueblos, sus
derechos, cultura e identidad. Las historias de vida han dejado claro
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que el trabajo y la aportacion de maestras rurales en la historia ha
sido clave®.

Tomando en cuenta lo anterior, a lo largo del estudio se buscé responder
la siguiente pregunta: ¢cual es el imaginario social en las poblaciones
rurales guatemaltecas acerca de las mujeres educadoras y el desarrollo
comunitario, especialmente el que se dio en el conflicto armado interno,
en medio de la discriminacion por género, etnia y condicién social,
la violencia y la falta de oportunidades?

Igualmente, se busco determinar el imaginario social en las poblaciones
rurales guatemaltecas acerca de las mujeres educadoras y el desarrollo
comunitario dentro del conflicto armado interno, en el marco de la
discriminacion por género, etnia y condicion social, la violencia y la
falta de oportunidades, para identificar sus vivencias y experiencias
como maestras de escuelas rurales durante el tiempo que dur6 este
conflicto. Asimismo, fueron exploradas las percepciones que se
tenian con respecto al rol de maestras rurales indigenas, mestizas y
afrodescendientes.

En otro orden de ideas, Guatemala es un pais diverso, multilingiie
y pluricultural, divido en 22 departamentos, en los que conviven
cuatro grandes pueblos: maya, ladino, xinka y garifuna. Estos viven
pobremente e incluso algunos experimentan una pobreza extrema,
condicion principalmente presente en la ruralidad, en los pueblos
indigenas, en mujeres y menores de 18 afios.
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: 1
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Fuente: Instituto Nacional de Estadistica Guatemala
INE, Principales resultados Censo 2018.

43 Diana Soto Arango y Oscar Hugo Lopez, La maestra rural en Iberoamérica (Carepa,
Antioquia: Fundesa, 2015).
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Segtn el Instituto Nacional de Estadistica (INE)*, los resultados
del Censo 2018, evidencian que Guatemala cuenta con 14,901,208
habitantes, de los cuales, 7,678,190 son mujeres, que representan el
51,5 % de la poblacion, y 7,223,096 son hombres, quienes representan
el 48,5 %. Del total de mujeres guatemaltecas, el 45,8 % reside en el
ambito rural y el 54,2 % en el urbano. Los datos evidencian que la
poblacion femenina representa el porcentaje mas alto de los habitantes
de la sociedad guatemalteca, la que ha sido histéricamente y sigue
siendo marcada por grandes desigualdades en cuanto al acceso a servi-
cios y oportunidades. Esta poblacion también ha sido protagonista
directa de hechos de discriminacion y violencia, y estos son mas
agudos si ademas de su condicion de mujer, esta es discapacitada,
analfabeta, indigena o si vive en situacion pobreza o extrema pobreza.

De acuerdo con el Instituto Centroamericano de Estudios Fiscales®,
la caracterizacion demografica que establece el total de mujeres
incluidas en el censo de poblacion de Guatemala 2018 (7,67 millones)
aproximadamente el 41,7 % (3,2 millones) se autoidentificaron como
parte de la cultura maya, el 55,9 % (4,3 millones de mujeres) como
ladinas, el 2,1 % (158300) como xinkas, garifunas, afrodescendientes/
creole/afromestizas y el 0,3 % (19200) como extranjeras.

Dentro de este grupo de la poblacion, de acuerdo con los datos del
INE“* y el andlisis de ICEFI¥, el 23,6 % reside en el area rural y las
mujeres mayas son las que habitan en mayor proporcion esta zona,
concretamente el 28,4 %. Otro de los fenémenos sociales que han
incidido e impactado los hogares del area rural de Guatemala es la
migracién, especificamente la migracién interna, constituida por las
mujeres, quienes son el 53,4 % de los migrantes internos.

44 Instituto Nacional de Estadistica Guatemala INE. Principales resultados Censo 2018.
Apartado de infografias, 2019. https://www.censopoblacion.gt/cuantossomos

45 Instituto Centroamericano de Estudios Fiscales ICEFI, Mujeres de Guatemala. Un
andlisis de sus condiciones econdmicas y sociales (Ciudad de Guatemala: ICEFI, 2021),
3. https://mail.icefi.org/sites/default/files/we_effect_-_mujeres_de_guatemala_-_un_
analisis_de_sus_condiciones_economicas_y_sociales.pdf

46 Instituto Nacional de Estadistica Guatemala INE. Principales resultados Censo 2018.
2019. https://www.censopoblacion.gt/cuantossomos

47 Instituto Centroamericano de Estudios Fiscales ICEFI. Mujeres de Guatemala.
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En cuanto al acceso a servicios, bienes de calidad y segtin como viven
los guatemaltecos, el ICEFI*® afirma que los nicleos familiares mayas
son los que poseen el menor acceso a estos; indica, ademas, que un
alto porcentaje tiene necesidades basicas insatisfechas y presenta los
mayores porcentajes de pobreza, asi como la menor participaciéon
femenina en espacios para la toma de decisiones del hogar y como
jefas de este.

La mujer guatemalteca cuenta con 5.3 afios promedio de estudio con
respecto a 5.8 con que cuentan los hombres®. La variable educativa
como parte del desarrollo social evidencia que son las mayas
e indigenas y que viven en areas rurales las que poseen mayores
porcentajes de analfabetismo, menores posibilidades de acceso a
educacién formal y menor promedio de afios de estudio (solo 4,0 %).
Es importante destacar que las maestras rurales —desde esta perspectiva
social y dentro del imaginario social por su condicién de mujeres,
cultura o etnia, idioma materno e historia de vida— han enfrentado
grandes retos y desafios para poder formarse, graduarse y proyectarse
profesionalmente como docentes.

Con respecto a salud materno infantil, son también las mujeres
indigenas del area rural las que poseen las tasas mas altas de fecundidad
(aproximadamente 105 hijos/as por cada 1000) mujeres), las que han
sido madres a temprana edad (a los 19,3 afios en promedio), las que
tienen mayor niumero de hijos (42,8 % de mujeres de la cultura maya
tienen mas de 3 hijos) y menor acceso a programas de prevencion de
embarazos™.

La violencia —como agresion fisica, psicolégica y econémica de la que
puede ser victima una persona, particularmente la mujer guatemalteca—
se ve sensiblemente afectada por el poco acceso a instituciones de
justicia, especialmente en areas rurales, en las que no hay cobertura; de
modo que estos hechos, que denigran y afectan fisica y emocionalmente
a las mujeres, quedan especialmente como acciones invisibles y de
las que no se presentan denuncias. Ademas, de acuerdo con ICEFI*!,
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las mujeres indigenas y cuya actividad es no remunerada debido a
que se dedican exclusivamente a los quehaceres del hogar, son las
mayormente violentadas, especificamente el 95,4 %.

En cuanto a la participacion econémica de la mujer guatemalteca, es
transcendental destacar que el mercado laboral discrimina y hace atn
mas precaria la situacion de esta, sobre todo si son indigenas mayas y
rurales. Las mujeres que prestan servicios remunerados pertenecen,
segun el analisis de ICEFI*, a la poblaciéon que en menor medida
es parte de la economia activa (PEA) con el 36,2 %, pero también
representa los mayores porcentajes de poblacion inactiva, con el
63,8 %. Se destaca, ademas, que participan mayormente en sectores
informales del mercado (81,1 %) y que son quienes perciben menores
salarios o ingresos por su trabajo, ya sea formal o por cuenta propia.

La sociedad guatemalteca se encuentra historicamente en deuda con
la poblacion femenina del pais, lo que hace necesario que el Estado
ponga en marcha politicas publicas en su favor, que la dignifique, le
garantice el goce de sus derechos y haga realidad la equidad de género
a través de la erradicacién del fraccionamiento del trabajo por género
0 sexo, tanto en el ambito publico como privado.

Segun ICEFI*, las mujeres rurales en Guatemala representan el
23,6% de la poblacion, y la mujer rural indigena, el 13,5% del total,
siendo estas aproximadamente 2 millones. Pertenecer a esta parte
del territorio guatemalteco significa que viven en un contexto que
se caracteriza por la falta de infraestructura bésica vial, de servicios
publicos y tecnologias, situacion que ha hecho que estas se consideren
comunidades aisladas. En el &ambito rural y especificamente dentro de
los hogares, las mujeres se enfrentan a carencias que no favorecen su
desarrollo integral, lo que las condena a un rezago significativo con
respecto a las del ambito urbano.

El acceso a servicios basicos®* como luz, lo posee el 77,7 % de la
totalidad de hogares del area rural; a la tecnologia y comunicacion solo

52 Ibid., 5.
53 Ibid., 23.
54 Ibid., 23.
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lo posee el 6,9 % de estos hogares; solo el 4,4 % tiene computadora, y
el 3,5 % acceso a conectividad, de lo que se deduce, sin duda alguna,
que hay un rezago y desventaja en el proceso educativo y en las
condiciones con respecto a quienes residen en el area urbana.

Los jovenes en esta area —y las mujeres dentro de este grupo etario— son
quienes dejan sus comunidades en el area rural de forma temporal o
definitiva para migrar de forma interna o externa en busca de mejores
y mayores oportunidades, a causa de un Estado ausente que carece
de planificacion territorial®>, descentralizacion o desconcentracién de
oportunidades econémicas y educativas, que les posibiliten desarrollar
su proyecto de vida. Cabe anotar que en las areas rurales se observa
poblacion joven, de la cual el 66,3 % corresponde a mujeres que no
alcanzan los 30 afos.

Después de mencionar brevemente la situacion de la mujer en
Guatemala, en especial de aquella que vive y trabaja en el area rural y
que, ademas, es indigena maya, es importante conocer cuantas prestan
servicios como maestras. En tal sentido, el Ministerio de Educacion de
Guatemala®® reporta que de los 118 475 maestros que prestan servicios
docentes en el pais dentro del sector oficial, que tiene presencia en el
area rural en el ambito nacional, 78 544 son mujeres.

Las maestras que laboran en los sectores urbano y rural de Guatemala
enfrentan diariamente grandes retos relacionados con su condicién,
género, cultura y con patrones sociales machistas que limitan su
desarrollo profesional y personal, asi como su participacion en el
liderazgo y en la toma de decisiones relacionadas con la implementacion
de politicas publicas nacionales y de acciones especificas en el ambito
comunitario, que favorecerian la mejora de su quehacer educativo y
el aprendizaje de sus estudiantes.

Luego de lo descrito, se hace necesario reflexionar sobre este tema
y, con ello, motivar y realizar el didlogo politico que dentro del
imaginario social favorezca el desarrollo integral de las mujeres y

55 Ibid., 23-25.
56 Ministerio de Educacion de Guatemala. Mineduc @en linea, n.° 27 (2020): 1.
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que en el ambito educativo facilite su tarea con mejores condiciones.
Este es el principal propdsito del presente capitulo.

Guatemala vivié el conflicto armado interno durante 36 afios
(1960-1996), que se origino por las desigualdades existentes en el
pais. De acuerdo con Rina Rouanet Guzman®’, la Comision para el
Esclarecimiento Histérico (CEH) atribuye este conflicto a razones
econdmicas, politicas, ideoldgicas, religiosas y étnicas; ademas, la
Comision determiné de manera aproximada que una de cada cuatro
victimas directas de las violaciones de derechos humanos y hechos
de violencia fueron mujeres, las que sufrieron desapariciones, tortura,
violacion, esclavitud sexual y muerte como consecuencia de su
participacién politica y social. Es importante destacar que la mayor
parte de las violaciones se atribuyeron al ejército de Guatemala.

En 1996 se logro la Firma de los Acuerdo de Paz Firme y Duradera,
la que suponia una vision de una Guatemala en la que se podria
contar con igualdad de condiciones y oportunidades de desarrollo sin
ninguna clase de discriminacion por condicion étnica, género, religion
o ideologia. Sin embargo, como lo plantea Rina Rouanet Guzman®,
luego de mas de veinte afios, siguen existiendo grandes discrepancias
entre hombre y mujeres, ya sea en relacion con la etnia (indigenas y
ladinos) o con el area de residencia (rural y urbana). Asi que, como
parte de la reflexion a la que invita el presente capitulo, la igualdad,
si bien es una proposicion enmarcada dentro de la paz, aun no se
encuentra en la realidad.

Aunque el pais, como consecuencia de los Acuerdos de Paz, tradujo
su sentir en un desarme de hecho; lamentablemente, a la fecha, como
lo plantea Rouanet Guzméan® siguen existiendo deudas, compromisos
y expectativas no cumplidas, pero, sobre todo, atn hay atropellos
a grupos tradicional e historicamente no tomados en cuenta, como
las mujeres, en especial indigenas, quienes son doble o triplemente

57 Rina Patricia Rouanet Guzman, “Género, equidad y paz en Guatemala, 1996-2015”
(Tesis de Doctorado, Universidad Pablo de Olavide de Sevilla, 2021), 9.

58 Ibid., 11.

59 Ibid., 11.
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discriminadas, al ser mujeres, indigenas y por vivir en areas rurales
en condicion de pobreza o extrema pobreza.

Al reflexionar y contextualizar la situacion que viven las maestras
rurales por su condicién de género, etnia e historia de vida como lo
plantea este capitulo, se hace necesario también pensar y analizar el
poco o nulo avance que existe socialmente en cuanto a la equidad
e igualdad entre géneros y que obliga a recordar la motivacion de
los Objetivos del Milenio, asi como de diversos convenios marco
internacionales, los que promueven y gestan el crecimiento de las
mujeres. Finalmente, y como elemento para el didlogo politico y
social, el proceso de paz guatemalteco hizo tener la esperanza de un
entorno social en el que la igualdad y la inclusién se vean reflejadas
en los niveles de logro de los indicadores econémicos y sociales de
pais; situacion que hoy por hoy sigue siendo una deuda y con grandes
desafios para lograrla.

A partir del Informe Mundial sobre la Desigualdad de Género, que
se enfoca en la medicion de la equidad para toda la poblacién desde
lo politico, lo educativo, el empleo y el acceso a la salud, uno de los
paises con menor equidad de la region® es Guatemala, a pesar de
que han existido diversas iniciativas con el propoésito de promover y
alcanzar equidad e igualdad de género; sin embargo, su logro es visto
como lejano, con grandes desafios.

La inclusion de las mujeres en ambitos de la sociedad guatemalteca,
su incorporacion y participacion igualitaria deben ser una realidad
dentro del marco de la Constitucion Politica de la Reptblica de
Guatemala, los Acuerdos de Paz, las leyes y politicas, como una
respuesta al compromiso del Estado frente a movimientos y a los
tratados internacionales y nacionales de los que es parte.

Es importante hacer ver que diez afios antes de la firma de los Acuerdos
de Paz, especificamente en 1985, se comienza a cerrar la brecha a
través de mecanismos como la Oficina Nacional de la Mujer, la que,

60 ONU, Las cifras que reflejan la situacion de las mujeres en Guatemala, 2015. http://
www.soy502.com/articulo/cifras-reflejan-situacion-mujeres-guatemala-0
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de acuerdo con Rouanet Guzman®, permitié la promocién de reformas
juridicas a favor de las mujeres y la concreciéon de sus demandas
para que fueran consideradas dentro de estos acuerdos, mediante los
cuales también fueron creados la oficina que da vida a la Defensoria
de la Mujer Indigena y el espacio para el Foro Nacional de la Mujer,
entre otros.

Posterior a la firma de los Acuerdos de Paz, se evidencian avances
en el reconocimiento y la institucionalizacién de género, asi como
en las politicas nacionales en torno a la proteccién del desarrollo
integral de las mujeres. Se crea la Secretaria Presidencial de la Mujer,
se aprueban leyes como la Ley de Desarrollo Social, la Ley contra
el Feminicidio y otras Formas de Violencia contra la Mujer, la Ley
contra la Violencia Sexual, Explotacion y Trata de Personas, y la
Ley de Acceso Universal y Servicios Equitativos de Planificaciéon
Familiar. También son creadas instituciones como la Coordinadora
Nacional de Prevencion de Violencia Intrafamiliar y contra las Mujeres
(CONAPREVI).

Uno de los esfuerzos concretos que genero esperanza y expectativas
en favor de la poblacién femenina de Guatemala se da en 2009
con la formulacion y aprobacién de la Politica de Promocion y
Desarrollo Integral de las Mujeres, asi como del Plan de Equidad
de Oportunidades (2008-2023), este tltimo, préximo a finalizar su
periodo de intervencion o implementacion.

En el ambito internacional se generan movimientos que influyen
también en el progreso de Guatemala, como los Objetivos del Milenio
(OM), a través de los cuales se reconoce la necesidad de impulsar la
igualdad de género y el empoderamiento de la mujer®, y los Objetivos
de Desarrollo Sostenible 2030 (ODS), los que buscan alcanzar la
igualdad entre géneros y el empoderamiento de mujeres y nifias.

61R1na Patr1c1a, i%ouanet Guzman, “Género, equidad y paz en Guatemala, 1996-2015”,
16-17.

62 Rosa Barvo, Las metas del milenio y la equidad de género; Serie Mujer y Desarrollo
(Santiago de Chile: 2004) http://repositorio.cepal.org/bitstream/handle/11362/5920/

S045326_es.pdf
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A pesar de los esfuerzos que han permitido dar pasos importantes en
gestar, promover y hacer realidad la equidad e igualdad de género en
favor principalmente de la mujer, reducir la discriminacién y hacer
valer el pleno goce de sus derechos, Guatemala es catalogado como
uno de los paises latinoamericanos que presenta mayores disparidades.

Para concluir este apartado, también es necesario referir que Guatemala
tiene deudas pendientes con las mujeres de su poblacion, pues las
oportunidades y el acceso que permitan su desarrollo integral deben
ser abordados oportuna, inclusiva y pertinentemente para mejorar los
indicadores sociales, econémicos y educativos de estas.

Finalmente, esta investigacion articula una mirada paralela con
el capitulo anterior sobre La escuela rural colombiana. Contextos
normativos e imaginarios en educadoras y estudiantes cundiboyacenses,
1980-2020. Esta conexion ofrece una perspectiva que vislumbra una
comprension de la realidad educativa desde los desafios en los entornos
rurales, especialmente en Latinoamerica. Se destaca la necesidad de
disefiar politicas educativas que sean sensibles a las realidades rurales
y que promuevan la igualdad, con el propésito de promover avances
en las comunidades rurales tanto de Colombia como de Guatemala.

Método

Disenio. El estudio tiene un disefio cualitativo. La investigacion
cualitativa se utiliza en estudios piloto para ilustrar los resultados de
analisis estadisticos, en estudios mixtos cuantitativo-cualitativos, asi
como en proyectos de investigacion exclusivamente cualitativos®.

Descripcion de la muestra. Se seleccionaron maestras mestizas
(3), identificadas como 101, 102 e 103, quienes trabajaron durante el
conflicto armado interno como docentes en el area rural; maestras
indigenas (3), identificadas como 104, 105 e 106, quienes trabajan
en el area rural y cuya dificultad para estudiar y desempefiarse en el
magisterio les ha provocado dificultades en las areas en donde laboran;
maestras afrodescendientes (2), identificadas como 105 e 106, las cuales
laboraron en contextos rurales durante la época del conflicto armado
interno. Con este grupo se emplearon como técnica los grupos focales y

63 N.K.DenzinyY.S. Lincoln, The Landscape of Qualitative Research (New Delhi: Sage Publications,
1998).
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se persiguid profundizar acerca de sus experiencias en las comunidades
rurales donde trabajaron, los problemas que enfrentaron para que la
poblacion confiara en ellas y apoyara su trabajo. Aparte, se realizaron
10 entrevistas en profundidad con vecinos de las comunidades donde
trabajaron las maestras que participaron en el grupo focal. Cada uno
se identificé con codigos de la siguiente manera: (E0), (E02), (E03),
(E04), (E05), (E06), (E07), (E08), (E09) y (E10).

Procedimiento. Para el caso del grupo focal, luego de identificadas las
maestras rurales se coordiné con cada una para organizar el grupo focal
via virtual. Todas destinaron dos horas para el desarrollo del proceso.
Se contd con personal de apoyo logistico, que garantizo el éxito del
proceso. Las entrevistas en profundidad se llevaron a cabo de manera
presencial con cada una. Hubo varias citas con cada participante de
la muestra, puesto que la informacién fue proporcionada durante
varias horas.

Instrumentos. Se elabor6 una guia de preguntas abiertas para orientar
el grupo focal. Igual se procedi6 en la entrevista, usando para el efecto
una guia de preguntas.

Resultados

Vivencias de las maestras. En muchas comunidades las maestras
llegaron para desempaiiarse como unicas docentes en esa escuela.
Algunas veces llegaban a sustituir a profesores hombres. En otras
ocasiones debian iniciar de cero los procesos formativos. En Guatemala
la educacion rural ha sido una deuda de muchos afios. Solamente
después del 26 de diciembre de 1996, dia en que se firmaron los
acuerdos de paz entre la Unidad Revolucionaria Nacional Guatemalteca
(URNG) y el Gobierno guatemalteco, la atencion fue mayor, sin
embargo, todavia el atraso es muy grande. Actualmente, el area rural
presenta limitaciones muy profundas en cuanto a carreteras, escuelas,
educacion secundaria, centros de salud y otros temas esenciales para
la sociedad. Al respecto, es oportuno mencionar lo planteado por
Cortez Sic*:

64 José Enrique Cortez Sic, “Avances y desafios en la formacion universitaria de docentes
en Educacién Bilingiie Intercultural”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana
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Tres de las escuelas normales rurales que desarrollaron un proceso
efectivo en la formacién de maestros y maestras rurales, fueron: 1) La
Escuela Normal Rural No. 1, La Alameda Chimaltenango; 2) Escuela
Normal Rural No. 2 de Totonicapan; y 3) Escuela Normal Rural No.
4 de Salamd, Baja Verapaz; creadas en 1944. Estas instituciones
dieron respuesta en parte a las necesidades educativas que se tenian
en la poblacion escolar rural en esa época.

En ese sentido, es importante sefialar lo que una maestra mencion6
(y las demas estuvieron de acuerdo): “nosotras las maestras mujeres
éramos vistas por los comunitarios como débiles, incapaces y de poco
apoyo. Los comunitarios deseaban hombres como maestros, tenian
la imagen de que los que sabian y podian apoyar para el desarrollo
comunal eran los maestros hombres”. En las comunidades las maestras
eran desvaloradas, tenian que hacer un gran aporte y demostrar de
muchas formas su conocimiento y liderazgo para alcanzar cierto grado
de credibilidad. Una maestra decia: “Yo llegué a una comunidad muy
lejana, dejé a mi familia, no sabia sobre las costumbres y el idioma
de su poblacion, no me aceptaban, no confiaban en mi por mi edad,
tan solo tenia 18 afios. Tuve que aprender a hablar el idioma, me
sumergi en su cultura y empecé a trabajar con ellos, no fue facil,
me costé muchas lagrimas, sin embargo, logramos mucho juntos.
La comunidad no tenia escuela ni centro de salud ni agua potable,
tampoco luz eléctrica, mucho menos carretera. Todos esos proyectos
los logramos juntos, trabajé 20 afios en la comunidad; actualmente,
todavia los vecinos me visitan, me traen cosas, alimentos y otros
recuerdos. Quedamos conectados ambos. Ellos y yo” (104).

En algunos casos, cuando llegaban las maestras a su comunidad
tenian que desarrollar su trabajo junto a otro docente hombre, lo que
generaba una serie de experiencias iguales o peores de traumaticas.
Una maestra lo relata de manera simple: “Llegué a trabajar a la escuela
rural y ahi habia un profesor con quien compartimos 10 afios en la
comunidad, los primeros afios fueron muy complejos. Sufri doble
rechazo y fue muy triste vivir el desprecio y la desvaloracion de mi
propio compaiiero por mi condicion de mujer. En las actividades
generales, el profesor —que también era el director— me asignaba
actividades de caracter secundario. Por ejemplo, ver la limpieza de
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la escuela, dirigir la elaboracion de los alimentos, encargarme de
tareas consideradas tipicas de las mujeres. Los padres veian como
el director me discriminaba y ellos también lo hacian, cuando era
tiempo de inscripcion de sus hijos, ellos querian que el profesor les
diera clase, no querian tener nada que ver conmigo” (106).

La discriminacién ha sido un grave problema social en Guatemala,
sobre todo para las poblaciones indigena, rural y afrodescendiente,
que son las mas afectadas. A eso hay que sumarle la condicién de
género, que hace mas dificil la situacion para la poblacion afectada.
Esto nos lleva a pensar que puede haber transformacién social, politica
y cultural, pero dentro de las complejas relaciones interculturales e
interétnicas® que se dan en la sociedad guatemalteca.

Cabe sefialar que las maestras en el area rural enfrentaban esa situacion
de forma normal, era algo que se sabia que asi seria y que, aun siendo
dificil, debia hacerse todo lo posible por cambiar la idea o imagen que
se tenia de las mujeres. Asi, para que los comunitarios aceptaran el rol
de la mujer en la comunidad, esta debia hacer una tarea encomiable,
permanente e impactante, pues solo de esa forma podia hacer que
las cosas comenzaran a cambiar. Las maestras mestizas tenian un
poco menos presion y dificultades, pero eso no significaba que ellas
se salvaran de esta situacion. En todo caso, la condicion de mujer,
indigena o afrodescendiente complicaba mas el panorama. Una docente
indigena relataba lo siguiente: “Cuando citaba a los padres para que
asistieran a las actividades de la escuela ellos no se presentaban.
Se revelaban, no mandaban a sus hijos a la escuela, no colaboraban
conmigo; segin me comentaban, algunos decian... esta india no tiene
por qué estar llamandome para que me retina con ella, esta no sabe
nada. Ellos también son indios, pero a mi me lo decian como si fuera
un defecto” (108).

Las maestras afro han vivido iguales o peores dificultades. El hecho de
ser de color y de una raza esclavizada por siglos, asi como de pertenecer
a una minoria en la nacioén, es una realidad dificil. Para trabajar como

65 Juan Mansilla Sepulveda, “Influencia alemana en la reforma de las Escuelas Normales
de Preceptores y Preceptoras en el centro sur de Chile, 1883-1920”, Revista Historia
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docentes, ellos preferirian que fuera en sus comunidades, sin embargo,
las comunidades habitadas por poblacion afrodescendiente son muy
pequeiias, y, entre ellas existen dos grupos bien sectorizados, los
garinagu, llamados garifunas, y los afros jamaiquinos. Entre ellos no
se pueden ver, presentan diferencias y sus tratos son muy distanciados.

De modo que el ambito de trabajo docente para las pocas mujeres
de origen afro que se han formado como educadoras se reduce de
manera impresionante. En consecuencia, las maestras afro deberan
encontrar posibilidades en otras regiones rurales del pais, adonde llegan
a enfrentarse a una complejidad mayor, pues son vistas como personas
raras por su color. La profesora garifuna que particip6 del presente
estudio dijo: “Soy una maestra orgullosamente garifuna. Desde nifia
quise ser maestra; soy de las primeras, o tal vez la primera de mi pueblo
que se gradué de maestra. Sin embargo, tuve que experimentar las
contradicciones del sistema. Empecé a laborar en una comunidad rural
distinta a mi lugar de origen; los comunitarios, los nifios y los propios
compafieros me veian raro, se turnaban para ir a la escuela, pero para
observarme. El color de mi piel, mi cuerpo y forma de hablar para
ellos era causa de risa y extrafiez. Se burlaban de mi, hacian chistes
de mi condicion, era muy duro para mi. Estuve 15 afios trabajando
en esa comunidad, aprendi las costumbres y tradiciones del lugar,
aprendi su idioma. Apoyé muchos proyectos y juntos logramos hacer
grandes aportes, pero me costd mucho que me tuvieran confianza; al
final, ellos aprendieron mis costumbres y mi idioma, y yo aprendi
el de ellos. Fue un mutuo aprendizaje, aunque debo decir que hubo
muchas lagrimas derramadas, momentos en los que me sentia muy
mal, bastante afectada, muchas veces pensé retirarme de la docencia,
pero aguanté por necesidad. Ahora no me arrepiento” (105).

El pueblo garifuna es uno de los cuatro pueblos reconocidos por la
sociedad guatemalteca luego de la firma de los Acuerdos de Paz Firme
y Duradera, la cantidad de su poblacién es muy pequefia, pues de
acuerdo con el censo de poblacion llevado a cabo en 2018, la sociedad
guatemalteca tiene la siguiente distribucion poblacional.
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Tabla 1. Poblacién guatemalteca por pueblos

Poblacién Cantidad Porcentaje
Maya 6 207 503 41.66
Garifuna 19 529 0.13
Xinca 264 167 1.77
Afrodescendiente, creole, afro/mestizo 27 647 0.19
Ladino o mestizo 8 346 120 56.01

Fuente: tomado de INE Guatemala.

Como se puede observar, existe mas poblacién afro con otras
caracteristicas que garifunas, lo que les genera otra clase de dificultades.

La época de conflicto armado interno que, segun los registros historicos,
empez6 en los afios 60 y finaliz6 en 1996, trajo consigo especiales
vivencias y complicaciones, porque las areas rurales fueron las regiones
mas afectadas. Los comunitarios eran los mas apetecidos para ser
parte de los miembros del ejército y de la guerrilla; es la década de
los afios 80, una de las mas complicadas. Los docentes estaban en
el ojo de ambos bandos, hubo muchas matanzas, violaciones a los
derechos humanos, orfandad, desplazados, desapariciones forzadas,
viudez, entre otros efectos. Fue una época que, como sociedad, no se
quiere ni debe repetir.

Una profesora participante del grupo focal sefiala: “(...) la guerra
estaba muy fuerte. Los comunitarios tenian miedo. Yo también, pero
debia darles fortaleza y olvidar en ptblico el temor” (102). Continda
expresando la docente, “(...) no podia dejar de trabajar. Duré 15 afios
en esa comunidad, los organicé y juntos logramos muchos proyectos.
Era condicién que las mujeres fueran parte de la organizacién comunal;
al comienzo los hombres no estaban de acuerdo, pero condicion era
condicién y tenian que aceptarlo. Antes las mujeres solo participaban
haciendo la limpieza y la comida, mi propuesta fue que eso no era
correcto, la mujer podia hacer grandes aportes, a regafiadientes
aceptaron que participaran las mujeres (...) La guerrilla me veia como
oreja, pensaba que por mis contactos con las autoridades oficiales
lograba los proyectos. Por el contrario, el ejército me veia como
subversiva, pues les ensefiaba a leer a los hombres y a las mujeres,
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y los organizaba. Fui perseguida muchas veces, pero no me di por
vencida (...) mi destino no finalizaba ahi (...)” (102).

Hubo maestras que iniciaron sus actividades al aire libre, pues no tenian
edificio. El ejército tenia una vigilancia permanente para los maestros
y sobre todo para las mujeres maestras, pues, por sus actos las veian
como revolucionarias; era algo muy complicado, cualquier activista
estaba en la mira del ejército. Todos debian cuidar su participacion
en proyectos, puesto que para el ejército era una especie de reto al
sistema y para la guerrilla era una especie de vitrina.

Cuenta una maestra que mientras daba sus clases por la mafiana debajo
de un arbol, en tablas sostenidas sobre piedras para que los nifios se
sentaran, vio que cerca del lugar estaba el ejército observando lo que
hacia, y de ahi le surgio el compromiso de que debia lograr construir su
propio edificio, que ya habia estado solicitando en multiples instancias
y ocasiones sin resultados favorables. Ella lo cuenta asi: “(...) habia
organizado a la comunidad en varios comités, el unico con resultados,
aunque limitados, fue el de la construccién del edificio para la escuela.
Habiamos hecho ya muchos tramites y no lograbamos nada, pasabamos
penas permanentes pues no habia donde reunirnos con los nifios. Ya
los vecinos habian conseguido un terreno, pero eso era todo lo que
teniamos. Una mafiana, mientras trabajaba con los nifios al aire libre
en un area con arboles que impedian que les diera el sol de forma
directa, ellos sentados sobre tablas que estaban sostenidas por unos
adobes y piedras, observé que me miraban detenidamente. Cuando
puse atencion para saber de quiénes se trataba, vi que eran personas
vestidas de verde olivo, me imaginé que eran del ejército, pero podian
ser también de la guerrilla, se parecian mucho y eso lo hacia a uno a
veces confundirse. Estuve mas de dos horas trabajando con los nifios
y los de verde no se movieron del lugar. Me estuvieron observando
por mucho tiempo. Yo suponia que el mensaje que ellos me querian
transmitir era que me tenian controlada (...) Pensando detenidamente
me dije: —ya no debo estar dando clases al aire libre, debo luchar con
mas fuerza por lograr el edificio para la escuela. Hice el compromiso
conmigo misma y emprendi una gestion mas intensa, me puse al
frente y dediqué todas mis energias hasta lograrlo. Un afio después
inauguramos dos edificios, el que nos construyé obras publicas y el
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otro que construimos juntos, en el que trabajamos todos: los vecinos,
los nifios, las mujeres y yo. Eso me hizo pensar que nada es imposible,
los limites los ponemos nosotros. De una situacion de temor, salio
algo muy bueno” (107).

Acciones de fortalecimiento de su imagen en las comunidades

Las maestras tuvieron que realizar algunas acciones muy firmes para que
la aceptacién fuera un hecho. Uno de los aspectos mas sobresalientes
que marcaron un antes y un después en el reconocimiento del rol de la
mujer educadora del area rural guatemalteca fue la dedicacion fuera
de la jornada de trabajo, atendiendo jornadas dobles para la atencion
de nifios y de los padres de familia, a fin de desarrollar el programa
de alfabetizacion.

Cuando los padres vieron que las maestras lograban ensefiar a un
comunitario a leer y escribir eso tenia un significado muy valorado. Al
inicio, los comunitarios no asistian a las convocatorias, hubo maestras
que desfallecieron en el intento, sin embargo, hubo otras que fueron
logrando ensefarles a leer y a escribir de uno en uno. Primero eran
solo hombres los que asistian, luego empezaron a llegar mujeres y
eso provoco un gran cambio para las comunidades. La alfabetizacién
generd un grave riesgo para las maestras, pues, por una parte, el
ejército —que por esas fechas andaba controlando en el area rural la
organizacion comunal a favor de la guerrilla, operacién a la que se
le atribuyen multiples atrocidades y transgresiones a los derechos
humanos— veia la alfabetizacién como forma de sublevacion y de
organizacion de los comunitarios para reclutar jovenes para la guerrilla.

Por su parte, la guerrilla veia esas acciones de alfabetizacion como
una gran oportunidad para que las personas empezaran a entender
la realidad a partir de enterarse de lo que sucedia por medio de la
lectura. La alfabetizacién, entonces, se constituia para las maestras
en una vitrina en donde unos las veian con recelo y las sefialaban de
estar alborotando las ideas de los comunitarios, y otros las veian como
las generadoras de organizacion local para impulsar la libertad y la
apertura mental de las personas.
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Un padre de familia dijo: “la maestra no se preocupaba solo porque los
nifios aprendieran, buscaba también la forma en que nosotros los papas
aprendiéramos algo. Yo aprendi mucho en las tardes de la maestra. Al
inicio no le tenia confianza porque era mujer, pero con el tiempo me
di cuenta de que era muy buena”. Otro lider comunitario que vivio
de cerca el conflicto armado interno recuerda lo siguiente: “Ella, en
varias ocasiones cuando nos estaba dando clases para ensefiarnos a
leer y escribir, fue visitada por el ejército o la guerrilla, a veces uno
no sabia quiénes eran los que llegaban, se parecian mucho. Cuando
eso sucedia, nos pedian a todos que saliéramos y nos pusiéramos
en fila, ella siempre se ponia al frente y explicaba que todos éramos
personas trabajadoras, les decia que todos éramos buenas personas.
Esa maestra, ademas de ser buena maestra y ensefiar bien, era mas
valiente que muchos hombres. Siempre nos defendia y nadie nos hizo
nada porque ella siempre estuvo al frente”.

Otra gran accion fue la organizacion deportiva y cultural. Las maestras,
aun no sabiendo nada de ftitbol o basquetbol, se idearon la forma de
generar organizacion y participacién comunal a partir del deporte,
ellas se encargaban de organizar torneos deportivos, eran arbitros,
entrenadoras, capitanas, lo que les hizo tener un marco de aceptacién
muy importante, pues los comunitarios valoraban que las maestras
no estaban solo para dar clases, iban mas alla de eso; ademas, hacian
lo posible por que la escuela fuera el centro de la cultura, deporte,
academia y centro social de la comunidad. En ese sentido, un lider
comunal menciona una historia que vale la pena recordar: “Una vez la
maestra organizé un campeonato de ftitbol de personas adultas, habia
cuatro equipos, lleg6 el dia y no teniamos pelota, no habia arbitro ni
el campo estaba pintado ni cortado, el monte estaba muy crecido. Ella
habia dejado comisiones para que esas cosas estuvieran resueltas.
Nadie le hizo caso. No hubo inauguracion. Cuando yo fui a buscar a
la maestra a la escuela en donde ella vivia, estaba llorando, estaba muy
triste porque nadie habia colaborado. Yo le dije que asi éramos en esta
comunidad y que no se preocupara que la gente no se componia. Ella
me mir6 y me pregunto, 2y si los invitamos para el otro sabado usted
iria? Yo le dije que si; entonces me dijo, ayideme con dos cosas, uno,
lleve a todos los hombres que pueda, no importa cuantos sean, la cosa
es que lleguen a las 10 de la mafiana, por otro lado, usted me presta
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un machete para que en las tardes yo vaya a cortar el monte, yo le dije
que siy que yo iria con ella. Llego6 el jueves en la tarde y llevabamos
varios machetes, ella y yo empezamos a quitar el monte, cuando los
jovenes y nifios nos vieron, llegaron a ayudar y limpiamos el campo,
un vecino llevd cal y pintamos la cancha. El sabado yo llevé a mis
hermanos, sobrinos y amigos, nos juntamos muchos, organizamos dos
grupos y para inaugurar el campeonato, ella fue el arbitro. Ella llevaba
una pelota que habia ido a comprar al pueblo, caminé cuatro horas
para comprarla; ademas, consiguié un gorgorito de barro. El primer
partido fue muy alegre y a partir de ahi empez6 un gran desarrollo
del deporte en la aldea. Ella fue la promotora, antes hubo maestros,
pero nadie se preocup6 de la escuela ni de la comunidad. Ella hacia
fiestas, actos culturales, nosotros fuimos muy felices con ella, nos
costd aceptarla, pero no hemos tenido mejor maestra que ella”.

Otro de los temas importantes es la intervencién en asuntos
extracurriculares, uno de ellos fue la organizaciéon comunal con fines
de desarrollo comunitario. La gran mayoria de las maestras que se
desempefiaban en el area rural tuvieron que vivir en las comunidades,
puesto que, aunque la distancia a las cabeceras no era mucha, las
condiciones de las carreteras eran muy malas; asi que ellas se radicaban
por completo y por largos periodos en las comunidades, eso las hacia
parte de todo lo que pasaba en estas, sus carencias y dificultades.
Algunas muy activas se vinculaban con la idea de desarrollar tramites
para lograr la realizacion de proyectos claves para las comunidades,
como provision de agua potable y luz eléctrica, construccién de centros
de salud, de escuela y caminos, entre otros.

Como esas acciones requerian de alguien que estuviera al frente y de un
comité local, las maestras decidieron organizar a las comunidades en
comités proconstruccion o provision de algtin servicio, para que hicieran
parte de los procesos, acudiendo a las entidades a realizar los tramites,
estableciendo comunicacion con autoridades locales, regionales o
nacionales, todo bajo el liderazgo de ellas. Esa participacion cambio
para los comunitarios la idea de una maestra incapaz o desconocedora
por la de una maestra lider, valiente e interesada por el desarrollo
comunitario. Un padre de familia explica como vivio esa situacion
en su comunidad: “La maestra nos organiz6 en la comunidad en
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varios comités, habia comité para tramitar el agua, otro comité para
tramitar la luz, un comité para la construccién de la escuela, a todos
nos tenia trabajando. Antes solo habia un comité y los demas solo
mirabamos lo que pasaba. Yo le dije, maestra por qué tanto comité,
nosotros necesitamos trabajar para comer, pero ella me respondio,
todos deben aprender a hacer tramites, todos deben sentirse titiles en
la comunidad, todos deben sentir lo que cuesta lograr algo. Ella tenia
razén” (E05). Otro padre de familia mencioné lo siguiente: “(...) en
la comunidad nunca se habia logrado tanto como cuando la maestra
Antonieta estuvo aqui, ella si fue importante, no solo ensefiaba a los
nifios, también a nosotros los grandes; ella se preocupaba de todo.
Nosotros tuvimos mucha suerte de que ella fuera maestra en nuestra
aldea, los maestros ahora solo llegan a dar clases y se regresan a su
casa, es poca la relacion con ellos y casi no se les trata” (E03).

Las comunidades lograron mucho desarrollo en asuntos claves,
gracias a la participacion de los docentes en la organizacién local.
Estos ofrecieron asesoria y se pusieron al frente de los proyectos.
Por ejemplo, las comunidades lograron cierto grado de formacion
a partir de la intervencion de los docentes; la mujer educadora tuvo
mas impacto que se manifest6 en multiples ambitos, como la salud,
la alimentacion, la costura, la consejeria, entre otros. Los padres y las
madres lo ven de la siguiente forma. “De la maestra tengo muchos
recuerdos, me ensefié en la escuela, pero, ademas, llegaba a la casa
de algunas nifias para ensefiarnos a hacer comida, recuerdo que me
regal6 lana y una aguja y me ensefi6 a hacer costuras con lana. 25
afios después todavia lo hago. Cuando yo tenia algtin problema con
mis papas, me iba alla con ella y le pedia consejo, muchas veces ella
me regresaba a la casa y hablaba con mis papas. Todos los dias le
pido a Dios por ella” (E05).

Un comentario que deja claro el papel de la maestra en la comunidad
es el que nos hizo la siguiente madre de familia, “(...) mi mama
estaba muy enferma, habia pasado con diarrea mucho tiempo y no
sabiamos qué hacer, yo estudiaba en la escuela creo que, en tercer
afo, no recuerdo muy bien, y le dije a mi papa que por qué no le
preguntabamos a la maestra qué nos recomendaba hacer. Eran como
las 6 de la tarde, ella lleg6 a la casa y vio a mi mama muy mala y nos
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dijo que mejor la llevaramos al pueblo; ella busco la forma de hacer
una camilla con chamarras y palos, y pidi6 apoyo a otras personas
para cargar a mi mama. Ella se fue cargando un lado de la camilla
que elaboraron, caminamos mas de tres horas para llegar al pueblo.
El enfermero la atendio, le dio sueros y otras medicinas. Al otro dia
mi mama ya estaba mejor, regresamos al siguiente dia, no dormimos
nada, caminamos mucho, pero mi mama ya iba mejor. La maestra
llego6 a su casa, solo tomo agua y se fue a la escuela porque tenia que
ensefarle a leer y escribir a los papas. Maestras asi ya no hay”.

Ese rol que la maestra desempefi6 en las comunidades rurales cambid
la imagen de la mujer en estas comunidades, especialmente la de
aquella que se dedicaba a la docencia; aunque debe recalcarse que los
participantes en este estudio sefialan que la entrega de las maestras
antes era mucho mayor que en la actualidad. Ahora, las maestras se
dedican solo a dar clases, se han olvidado de la comunidad donde
trabajan. La buena imagen que muchas maestras dejaron en las
comunidades provoc6 que muchos padres enviaran a sus hijas a
estudiar, algo que estaba limitado para ellas. Ademas, algunas lograron
estudiar magisterio, otras trataron de imitar lo que las maestras hacian,
convirtiéndose en lideresas locales.

Percepciones sobre la maestra y la época actual. Discriminacion
por género y etnia

Los tiempos han cambiado, las circunstancias y las realidades también.
En ese marco, se escucho la opinion de las docentes que vivieron las
épocas pasadas y la de las maestras actuales. Una maestra dijo: “Los
tiempos son muy distintos y las responsabilidades son otras, antes del
afio 2000 las maestras debiamos irnos a vivir a las comunidades, no
podiamos viajar a diario a nuestras casas, las distancias eran cortas,
pero habia muy malas carreteras y el transporte era muy escaso. Esa
situacién de vivir en la comunidad nos hacia adentrarnos en su idioma,
cultura, necesidades y, ademas, buscar en qué entretenernos en las
tardes y noches; por eso, siempre exploramos actividades para hacer
y mejor si esas actividades iban encaminadas a beneficiar la vida de
los vecinos. Ser maestra en una comunidad rural en esa época exigia
sacrificios, pero, a la vez, era muy reconfortante, pues uno podia
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observar de manera directa como contribuir a mejorar la vida de las
demas personas” (102).

Las mujeres maestras que decidian dedicarse a esta noble profesién
debian cambiar de forma tajante su vida, porque dejaban todo para
asumir a muy temprana edad —sin mucha experiencia de vida ni
laboral-un rol de mucho impacto para las comunidades. Eso ha llevado
a que en el imaginario de las comunidades donde ellas trabajaron
se conserve el recuerdo de su gran labor; por ejemplo, bautizando a
las recién nacidas con el nombre de alguna profesora e igualmente,
a las escuelas e incluso a las tiendas, les han puesto el nombre de
ellas, entre otras formas de rendirles tributo. El libro Maestras rurales
en Guatemala hace alusion a esas mujeres que se enfrentaron a
estereotipos, asumieron riesgos y hasta desafiaron a la guerra misma®.

Una maestra menor de edad, que labora actualmente en el sistema
educativo menciona lo siguiente: “(...) cuando oigo todas las
experiencias de mis colegas me dan ganas de llorar, no sé si yo hubiera
aguantado y si mis padres me hubieran dejado ir a trabajar y vivir en la
comunidad. Debo decir que ahora uno conoce poco su comunidad, casi
no se vincula en los proyectos locales, se convierte en un trabajador
con horario y extrafio a la comunidad. Ahora hay transporte y uno
puede ir y venir todos los dias a su casa, puede seguir estudiando,
buscar un traslado y cambiar de lugar de trabajo. Pero de algo estoy
segura, la satisfaccion y agrado de hacer cosas por los demas es algo
que no tiene precio y que a los maestros actuales nos esta haciendo
mucha falta” (107).

La formacion actual del maestro es otra, las necesidades también
y su compromiso esta en amplia discusion; la carrera requiere ser
transformada en todos los &mbitos. Seguramente, la formacion de las
maestras de aquellas décadas anteriores al siglo XXI era de un nivel
menor; sin embargo, la mayoria de la poblacién carecia de formacién
y la poca formacion que tenian los docentes era de alta calidad.
En los tiempos actuales hay mas personas formadas, existen mas

66 Diana Soto Arango, Justo Cufio Bonito y Oscar Lépez Rivas, Maestras rurales en
Guatemala; historias de vida (Ciudad de Guatemala: Ediciones Litograficas E.M.,
2014).
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oportunidades para combinar la docencia con otras tareas o estudios,
lo que ha implicado cierta desconexién con la comunidad en donde
se desempefian los docentes, pero esto no implica que el racismo y
la discriminacion por género hayan desaparecido o que las maestras
tengan mas ventajas en cuanto a su reconocimiento social.

Una profesora conté lo siguiente: “Cuando decidi estudiar magisterio
tenia solo tres opciones, ser secretaria, perito contador o maestra, no
me motivaba mucho la idea de ser maestra, pero era lo que mas me
atraia comparado con las otras carreras. Sabia que siendo maestra no
me volveria millonaria, pero si contribuiria a la formacién de nuevas
generaciones. Entiendo que en el pasado reciente la discriminacién
a la maestra por etnia, género y condicion social era mayor, pero la
situacion no ha cambiado mucho, todavia vivimos como maestras
esos problemas, se nos estereotipa como débiles, poco inteligentes,
problemaéticas, haraganas y gritonas. Los padres prefieren que sus
hijos se inscriban en un centro educativo que dirija un hombre. Hay
muchas diferencias sociales que lamentablemente no terminan, siguen
viéndonos como inferiores” (103).

Una maestra de mayor edad, al escuchar esta percepcién dijo:
“Comprendo que la situacién de las maestras actuales es diferente a
la que nos toco vivir a nosotras, creo que la sociedad es muy diferente;
pero en realidad veo con mucha preocupacion otro tipo de problemas
que se enfrentan en las escuelas, por ejemplo, el hecho de que los
padres ya no asuman sus compromisos como tales, pues llevan a sus
hijos a la escuela y dejan bajo la responsabilidad de los maestros toda su
formacion, pero si los maestros les llaman la atencion pueden ser hasta
denunciados. Las maestras viven otro tipo de discriminacion, racismo
y exclusion, aunque han cambiado los tiempos, siguen presentando
males como los anteriores, que solo se transformaron” (I01).

Conclusiones

Las mujeres que se dedicaron a la docencia en el final del siglo pasado
y comienzo del presente enfrentaron realidades muy complejas en las
comunidades en donde iniciaron su magisterio, debido principalmente
al subdesarrollo y la discriminacién de los comunitarios por género,
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etnia, condicion social y racial. Ademas, tuvieron que vivir de manera
directa o indirecta el influjo de la guerra interna, lo que les complico
su desempefio; sin embargo, muchas de ellas, con su compromiso
y vocacion, marcaron la vida de sus alumnos y de los comunitarios
cambiando el imaginario que sobre ellas como mujeres existia en las
comunidades al comienzo de su ejercicio como maestras.

En el imaginario social de las comunidades rurales en donde se
desempefiaron las maestras existe un gran recuerdo, admiracién y
aprendizaje. Hubo esfuerzos que fueron mas alla de la escuela y
sefialaron el camino. Muchos de los comunitarios las llevan en su
memoria y las siguen poniendo como ejemplo de vida.

Las maestras en el area rural, tanto a finales del siglo anterior como
a inicios de este, enfrentaron grandes desafios producto de la crisis
social que vivia Guatemala.

Los estigmas para las mujeres que se dedican a la docencia aun
persisten en la actualidad, aunque con algunas diferencias, comparados
con épocas pasadas.

Las maestras rurales son de las personas que mas han contribuido al
desarrollo comunitario, pues su visién de la vida y su participacion
para promover las mejoras para sus comunidades fueron decisivas,
gracias a que su conexion con el lugar de trabajo fue mayor. Asi es,
ellas vivieron en la comunidad, aprendieron el idioma y se conectaron
con la cultura, las tradiciones y las normas sociales del sitio. Se volvian
una mas de la comunidad y tenian una relacién integral que vale la
pena valorar y reconocer.

Los resultados de la investigacion de este capitulo se articulan con el
capitulo siguiente Entre la biografia y la historia de vida: un viaje por
los recuerdos y la memoria escrita de la maestra rural Gloria Elsa
Aguirre Tafolla, puesto que hay puntos de encuentro en las historias
de vida de las maestras rurales que les permiten interconectar sus
practicas pedagogicas y entender la educacion en el contexto rural.
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“Los muertos que vos matais gozan de buena salud”.
Don Juan Tenorio. José Zorrilla

Introduccion

La memoria guarda, pero también olvida, incluso aunque se trate de
vivencias intimas, fraguadas en la intensidad de lo cotidiano, en etapas
volatiles de la existencia de cada persona: la infancia, la vida familiar,
el barrio, los amigos entrafiables, el amor, el trabajo, y otras muchas
dimensiones de la vida. Una lucha entre el recuerdo y el olvido. Y
en ese concierto, recuperar una trayectoria de vida requiere de un
esfuerzo adicional, pues es necesario construir un vinculo conceptual
entre lo que queda en el recuerdo y su asociacién con el objeto de
estudio: en este caso, la educacion rural infantil. Esa es la trama de
ese trabajo: reconstruir la vida profesional de una maestra mexicana
entre el recuerdo —abrevando en los testimonios narrados por su hija—y
los registros documentales que la propia maestra dejé durante su paso

67 Trabajo realizado en el marco del proyecto de investigacion “Maestras rurales en el terri-
torio cundiboyacense, Colombia. Historias de vida”, cédigo SGI 3069 de la Universidad
Pedagégica y Tecnolégica de Colombia, desarrollado por el Grupo de Investigacion
Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana (HISULA).

68 Profesora investigadora de la Universidad de Guadalajara (UdG). Coordinadora de la
Maestria en Estudios Filos6ficos. Miembro del Consejo Mexicano de Investigacién
Educativa (COMIE). Doctora en Educacién. Linea de investigacién: La adolescencia
en contextos socioeducativos y formacién de docentes.

69 Profesor investigador titular C, Universidad de Guadalajara. Expresidente de la Sociedad
de Historia de la Educacién Latinoamericana (SHELA). Miembro de HISULA y COMIE.
Linea de investigacion: Historia de la educacién infantil y superior y de la infancia.
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como docente en escuelas rurales del estado de Michoacan a partir de
1963. La historia de vida y la biografia en una simbiosis.

Partiendo entonces de una convencién conceptual que toma como base
categorias que sustentan los imaginarios, las mentalidades y la cultura
popular en el transito de la practica docente rural, este capitulo es un
adelanto de un trabajo de mayor envergadura que busca la consecucién,
la problematizacion y el contexto en que se desarrollé el trabajo de
maestras en el marco de las politicas educativas del Instituto Federal
de Capacitacion del Magisterio en México, entre 1945y 1971. En este
sentido, este capitulo destaca un encuentro con lo planteado por los
autores Oscar Hugo Ldpez et al. en su texto, al develar la importancia
de las historias de vida de las maestras rurales.

Proemio: idea, concepto y procedimiento

Un reto importante para quien hace historia remota es que los personajes
o las muchedumbres que forman parte de su relato y que han fallecido
ya, aparezcan en la trama como si vivieran atin, a fin de que la narrativa
sea considerada realmente un hecho histérico y no unas efemérides o
una historia de muertos vivientes. Sabemos que el historiador trata de
reconstruir lo que posiblemente sucedi6 y las formas de actuar y pensar
de personas que vivieron en un determinado tiempo. Lo que indaga
es lo que considera que ocurrio, no lo que realmente pasé, que es una
tarea imposible”, y para ello debe quedar la sensacion plena de que
los sujetos actuan como vivos y no como muertos. Queremos saber
qué hicieron, a qué circunstancias se enfrentaron, qué les pasé, qué
sentido tiene todo lo que vivieron, buscando entre hechos, documentos
y objetos su paso por esa etapa analizada. Aparte de las historias mas
generales, que abarcan una enorme variedad de temas, sabemos que
el estudio de una sola persona se hace a través del relato biografico
—si esa persona esta viva o muerta— y para entender la participacion
de un grupo con ciertos rasgos en comun esta la prosopografia’.
Otra version es la historia oral, en la que las personas cuando son

70  Paul Ricoeur, “La intencionalidad histdrica”, en Tiempo y narracion (México: Editorial
Siglo XXI, 2003).

71 Lawrence Stone, “Prosopografia”, en El pasado y el presente (México: Fondo de Cultura
Econdmica, 1986).
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interrogadas estan vivas y hablan sobre su version de los hechos (su
testimonio), su vinculacién con ellos, su participacion y su forma de
entenderlos. Dentro de este dltimo campo estan las historias de vida,
en las que —con la ayuda invisible del historiador— el protagonista
o el testigo narra con sus propias palabras la version de los sucesos
y expresa, también mediante su propia narrativa, su interpretacion
intima de lo acontecido.

En este trabajo buscamos establecer un vinculo entre ambas versiones
historiograficas: la biografia y la historia de vida. Los muertos y los
vivos. Pues se trata de reconstruir la trayectoria de una maestra ya
fallecida. Las fuentes documentales nos ayudaran a construir su
biografia a través de dos valiosisimos recursos metodolégicos y de
fuentes que nos haran ir mas alla de lo biografico, esperando que la
protagonista con ello dé signos de vida, simbolicamente hablando.
Para ello, se parte en el estudio de la utilizacion de su tesis profesional
con la que obtuvo su grado de profesora, la cual esta redactada con
un estilo personal, a veces intimista, recurriendo a jornadas de trabajo
interminables’. El uso de recursos técnicos, sociales, culturales, pero
también emotivos respecto a ella y a su entorno, la hace realmente
Unica para la construccién de su personalidad, la naturaleza de su
trabajo docente y el entorno en el que vivi6”. Este documento podria
entenderse entonces como una entrevista postuma, una confesion, una
relatoria en la que retrata con gran nitidez su trayectoria humanizada
de vida profesional y personal.

Aunada a este recurso sui generis se encuentra la aportacion de la hija
de la maestra (quien esta entre los participantes de este estudio). Se
trata de Ana Cecilia Valencia, también maestra, confidente cotidiana
de la protagonista, lo que les permitié durante afios desarrollar un
solido y fraternal lazo amoroso y cultural entre madre e hija. Nuestro

72 La jornada del trabajo rural en realidad no tenia horario, aunque en la escuela las clases
eran de 9 a 14 horas, se trata de una responsabilidad personal que se hace con conviccién
y responsabilidad social,

73 Como explicaremos mas adelante, el tipo de documento recepcional que, para obtener
el titulo de profesora de la politica educativa de ese tiempo, tenia el formato de una
memoria de trabajo en la cual debia mostrar quien se pretendiera titular, la entrega y
a veces el sacrificio al trabajar con nifios y familias campesinas en lugares remotos,

precarios.
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recurso son los recuerdos, la evocacion y las anécdotas relatadas por
su hija. Se busca reconstruir un vinculo muy fraterno en su vida
personal y en el campo del trabajo docente, que sea una remembranza
realmente vivencial, palpitante y testimonial, resultado de esa relacion
tan estrecha.

Conforme a todo ello, consideramos que este estudio tiende un puente
de conocimiento interdisciplinar entre la biografia y la historia de vida.
La maestra Aguirre nos habla como si estuviera ahora aqui mismo, a
través de sus emotivas y razonadas palabras recuperadas de su tesis, o
por medio de la memoria que quedé guardada en su hija Ana Cecilia.

Estas son, a nuestro juicio, las razones singulares que ponemos a
consideracion de quienes tengan el interés de acercarse a conocer esta
forma de integracién testimonial que puede ser un aporte metodologico
dicotomico y contribuye ademas a ampliar la historia rural de la
educacién mexicana y de sus maestras durante los afios 1945-1971.

Una ultima consideracion: este esfuerzo intenta ademas desterrar el
acartonamiento objetivista que ha caracterizado los estudios biogréficos
e historias de vida tradicionales y positivistas; como dice Miguel
Marinas: esa tradicién convertida a la postre en rutinas comodas,
incuestionadas, en donde la significatividad de las practicas de
los sujetos no se indaga, reducen a cada persona en individuo. Y
que a partir de sus marcas peculiares, son esquematizadas aunque
aparentemente expresan opinion, en el sentido de tramas cerradas,
convirtiendo la narrativa en un recurso reduccionista por lo cual cada
porcion de las vivencias narradas tiene ya un comportamiento estanco
que las esta esperando’.

Intentamos, por lo tanto, humanizar la explicacion de las palabras de la
maestra mediante la insercion del sujeto en un espectro no cosificado
sino complejo, como es el que encaran todos los seres humanos con
sus imaginarios personales. Ademas, porque el contexto historico en
el que se desarrollan los hechos esta impregnado de una mistica y un
compromiso de los profesores de esos afos (1960-1990), tal como lo

74 José Miguel Marinas, La escucha en la historia oral (Madrid: Editorial Sintesis, 2007),
16-17.
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configurd programaticamente la politica educativa posrevolucionaria
(a partir de 1920 hasta la época del Instituto Federal de Capacitacion
del Magisterio: 1965), en donde a cada maestro y maestra, producto
de una mistica educativa y social, le implicaba contribuir a fundar
una patria nueva revolucionaria desde la escuela que busco hacer
de cada docente un agente cultural del cambio. Muchos maestros se
identificaron e incluso se sacrificaron con este ideal, entre ellos la
maestra Gloria Elsa.

Contorno y entorno

Todavia hoy, pese a que han pasado mas de sesenta afios, y que el
éxodo campo-ciudad irrumpi6 dramatico para obligar al desarraigo y
desplazamiento de grandes franjas de la poblacién rural, México sigue
siendo un pais de pueblos, ranchos, caserios; pufiados de pequefios
lugares donde vive, padece y suefia el campesinado. El reparto
agrario de tierras (1920-1970) propicio los subsidios para el cultivo,
la ganaderia, la dotacion ejidal incluso de bosques y la conformacion
de cooperativas pesqueras, lo que dio lugar a la conformacién de
ejidos en todo el pais; ahi se arraigaron nticleos humanos que le dieron
rostro al México agrario, aunque llamado también el México amargo”,
pues ahi prevalecieron grandes zonas de marginacion, una especie
de ayuda insuficiente en donde la clase politica que goberné el pais
bajo el signo de un solo partido —PRI—, design6 eufemisticamente al
campesinado como los hijos predilectos de la revolucion’®. Los dot6 de
programas’’, pero no permitié que salieran de la pobreza. El discurso
politico de la reforma agraria pregonaba que buscaba retribuir al sector
campesino por su sacrificio tragico durante la revolucion (1910-1920:
un millén de muertos). Un campesinado en vilo, de ahi la migracion
y el arraigo precario.

75 “Fruto del trabajo de reportero de Manuel Mejido, quien entré de lleno a todos los
problemas humanos derivados de la pobreza. El libro refleja el hambre y la explotacién
como ese trasfondo del que el hombre trata de escapar para caer en la trampa de la gran
ciudad”. Manuel Mejido, México amargo (México: Siglo XXI Editores, 1973).

76 Arturo Warman, Los campesinos: hijos predilectos del Régimen (México: Editorial
Tiempo Nuevo, 1983).

77  Aexcepcién del gobierno de Lazaro Cardenas (1934-1940), todos los programas sociales
para el campesinado tenian como telén de fondo la cooptacién politica de organizaciones

clientelares adheridas al partido gobernante.
—
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Uno de los programas emblematicos y de mejores resultados fue el de
la Escuela Rural Mexicana (1920-1940)%, pero por las condiciones
contradictorias que hemos expuesto, la cobertura educativa rural sigui6
siendo insuficiente, precisamente por la pulverizacién poblacional y
por el caracter limitado e insuficiente de sus alcances™. De ahi que en
1944-45 se creo el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio
(IFCM), cuyo propdsito era dotar a los maestros rurales sin titulo
profesional, de formacion pedagogica, didactica y gestion social.
Se trataba de docentes que eran o habian sido contratados por el
régimen para cubrir los cientos de puestos vacantes para abastecer
en lo posible la educacién basica y de las comunidades rurales en
el territorio nacional; ahi precisamente donde el maestro normalista
titulado no habia llegado.

Es un lugar comtn considerar al gobierno de Avila Camacho como un
régimen conservador, cuando menos, pues desmantel6 paulatinamente
muchos de los programas de avanzada como las expropiaciones y
disminuy6 el reparto agrario, asi como el modelo de la educacion
socialista® y propuso, en cambio, la escuela del amor®!, que propicié
despolitizar la reforma educativa y convertir al maestro en un docente

78 Proyecto educativo popular comunitario, singular y exitoso. Vid., Rafael Ramirez,
La escuela rural mexicana. 2° ed., (México: SEP, 1982), 167-173. Existe una amplia
bibliografia testimonial y analitica.

79 En los considerandos para el establecimiento del IFCM se dice: “Que a pesar de los
esfuerzos hechos por la Secretaria de Educacioén, a través de los organismos como las
Misiones Culturales y las Escuelas Normales, para elevar dicha preparacién en forma que
satisfaga las exigencias de la educacion, es un hecho que el problema de la capacitacién
del Magisterio subsiste en la actualidad en toda su gravedad (...) Que el progreso de la
nacién apremia para que en un tiempo minimo el Magisterio sea capaz de afrontar, en
toda su amplitud y profundidad, los problemas educativos que le competen”. Ley que
establece el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, 26 de diciembre de 1944.
Diario Oficial de la Federacién Tomo CXXXII, N.° 36.

80 Desde el inicio de su sexenio (1940-1946), Avila Camacho fue suprimiendo paula-
tinamente el modelo pedagdgico y escolar de la educacién socialista, promoviendo
y logrando finalmente el cambio del articulo tercero constitucional que la sostenia,
estableciendo que la educacién impartida por el Estado tendera entonces a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano fomentando el amor a la patria.
Se paso entonces de la educacién social al idealismo patriético. Federico. Lazarin,
Educacién para las ciudades. Las politicas educativas 1940-1982 Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, vol. 1, niim. 1, enero-junio, 1996 COMIE, A.C. México.

81 Alejandro Ortiz Cirilo, “La escuela del amor en 1946”, en Laicidad y reformas educativas
en México. 1917-1992 (Ciudad de México: UNAM, 2015), 63-84.

Maria Bertely Busquets, “Del radicalismo a la unidad nacional. Una vision de la educacién
en el México contemporaneo (1940-1964)” de Cecilia Greaves L. Historia Mexicana
60, n.° 4 (2011), 2176-2191.
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capacitado pedagogicamente. Si bien el modelo educativo resintio la
cancelacion de muchos de los atributos sociopedagdgicos y culturales
del gobierno anterior, por lo menos en el trabajo rural, la politica
educativa y los programas institucionales y sectoriales insertaron
nuevos y dinamicos brios al trabajo de los maestros rurales y urbanos,
asi como a su relacién con la comunidad®. Con ello disminuy®6 la férrea
oposicion de iglesia, empresarios ganaderos y un amplio espectro
de la poblacion reaccionaria. En este sentido, el trabajo del [IFCM
adquirio una gran relevancia. La SEP se concentr6 en sustituir el
discurso reivindicativo y revolucionario de la etapa socialista por una
mistica de entrega moral, inflamando el pecho de los maestros con
un nacionalismo romantico; cada maestro era considerado un obrero
para la construccion de la nueva sociedad, luchando dia a dia. Y asi
lo asumieron ellos. En gran medida, el pensamiento del ministro de
Educacion de esa época, Jaime Torres Bodet, fue determinante en ese
enfoque. Pablo Latapi hizo un analisis de su pensamiento a través de
sus discursos y sus textos; ahi se constata que su concepcion sobre el
papel del maestro coincide plenamente con las politicas del Estado y
los documentos alusivos a la reforma y del IFCM. He aqui algunos
fragmentos de su vision sobre el magisterio:

La funcién del maestro es, para Torres Bodet, moral e intelectual...
En lo moral, debe ser ejemplo vivo de los ideales que se propone
inculcar. Su cualidad principal es la responsabilidad, en virtud de
la cual se hace acreedor a la confianza publica (...) Esta respon-
sabilidad se debe traducir, en la practica cotidiana del maestro, en
comprension del alumno, atencién a sus peculiaridades y dedicacion
a las tareas de su oficio. ‘L.os alumnos no deben ser tratados como
siervos, sino estimulados como personas, para que muestren su
deseo y su capacidad de conquistar y merecer su independencia.
Deben ser apoyados con dulzura y firmeza en el lento proceso de
su maduracién, hasta que lleguen a ser ‘hombres cabales’ (...). ‘El
maestro representa a la Patria; es su obligacién llevar el mensaje y

82 Fue en 1946, casi al final del sexenio, cuando finalmente se suprimio la educacién
socialista constitucionalmente y de acuerdo con la nueva reforma del articulo tercero se
establecié que la educacién impartida por el Estado tenderd a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en la justicia.
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los valores de México hasta los més remotos rincones del pais’ (...)
El maestro rural es, con frecuencia, un importante recurso para el
desarrollo de la comunidad: ‘consejero de las familias, freno de las
autoridades, apoyo de los débiles, mensajero auténtico de la patria’
(...) Un criterio nacionalista, que suponia tanto el mejoramiento de
las condiciones de vida del pueblo (mediante el interés general de
la sociedad y el aprovechamiento de los recursos del pais), como
también la defensa de la independencia politica y el aseguramiento
de la independencia econdmica®.

Memoria, maestra y patria

En 1968, la maestra Gloria Elsa presenta ante un jurado su memoria
profesional; tiene 24 afios y ya tenia 9 laborando como maestra, es
decir, habia empezado siendo casi una nifia®. La Memoria para obtener
el grado conforme a los lineamientos del IFCM, debia ser una evidencia
textual y grafica en detalle de su labor no solo escolar sino comunitaria,
tal como lo hemos referido respecto al concepto de total entrega del
docente. Desde el primer parrafo, en las “palabras al jurado” se aprecia
didfanamente el sentido personal y de entrega al pais que convoca su
trabajo. Ambas finalidades: ser maestra ejemplar y ser ciudadana con
un alto sentido patriético son una misma cosa:

hoy que he tenido la oportunidad de presentarme ante vosotros, les
saludo con el respeto y atencioén que se merecen y poner a considera-
cion esta MEMORIA, la cual he hecho a base de muchos esfuerzos,
ya que mi intencion ha sido siempre de presentar un trabajo digno
de vuestro agrado y a la vez como un reconocimiento a aquellas
personas que me guiaron a las metas que me he forjado, que son
las de servir a México y a mis semejantes, no importando para ello
ningun sacrificio para superarme en mi profesioén y para sembrar en
las mentes infantiles, esa semilla del saber que afirma y supera las
nociones culturales de los pueblos®.
83 ' Pablo Latapl, :‘El pensamiento educativo de Torres Bodet: una apreciacion critica”,
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos 22, n.° 3(1992): 14-44.
84 Incluso habia terminado ya la educacién secundaria que cursé en la Escuela Federal
de Uruapan, Michoacéan. Este nivel se cursaba en tres afios. También hizo un afio de

bachillerato.
85 Gloria Elsa Aguirre Tafoya, “Memoria de la Practica Profesional y Social” (tesis de

100 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




Entre la biografia y la historia de vida: un viaje por los recuerdos y la
memoria escrita de la maestra rural Gloria Elsa Aguirre Tafolla

Ademas de la influencia cultural que tuvo de su madre y abuela, todas
maestras, mucho tiene que ver en su deseo de ser maestra lo vivido en
su infancia, particularmente desde que estudi6 la educacién primaria.
De todos los claroscuros de las rendijas donde se filtraba la vida
escolar, desde esos afios primeros de vida, ya sea como inconsciente
colectivo o como un imaginario evocador, el esfuerzo que llevaban
a cabo los docentes, a veces al extremo, no pasa inadvertido para la
maestra —entonces nifia— y la atrapa, para afios después evocarlo: “Afio
con afio veia la abnegacién con que nos atendian los maestros sin
demostrar fatiga o cansancio. De ahi mi idea de llegar a ser maestra™®.

Un elemento distintivo de ella es el hecho de que en ninglin momento
deja de ser su trabajo autocritico, sefialando aquellos aspectos o errores
que comete en su labor. Ella misma reconoce que al inicio, como
seguramente lo fue para muchos maestros y maestras novatos, su
trabajo fue limitado y a veces erréneo, aspecto que no se vislumbra en
las narrativas de otros docentes cuando abordan su vida profesional.
Ella con toda honestidad lo dice:

Cabe decir aqui que los éxitos fueron muy pocos comparados con
los fracasos que se me presentaron debido a la falta de experiencias
y principalmente debido a la ignorancia de métodos y técnicas espe-
ciales que me sirvieran en el desarrollo de los temas que presentaba
a mis alumnos, ya que sus caras reflejaban el desinterés y la postura
que adoptaban al sentarse me indicaban que las exposiciones y mis
clases no estaban de acuerdo con sus necesidades ludicas, lo que
conducia al desorden e indisciplina del grupo. Pero gracias a los
consejos y orientaciones de varios compafieros maestros y en especial
de mi abuelita, maestra que trabajaba en la misma escuela, pude
dificilmente salir avante en mi trabajo docente?’.

La anterior confesién nos permite constatar la adecuada y obligada
necesidad de que los maestros de grupo no egresados de las escuelas
rurales, como la maestra Gloria Elsa, tengan paulatinamente
una preparacion pedagogica y desde luego didactica, para elevar
""" pregrado, Escuela Normal por Correspondencia, 1966-1968).

86 Ibid., 1.
87 Ibid, 3.
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significantemente los procesos de ensefianza y la capacidad de
aprendizaje de los estudiantes. Asi que este ejemplo emblematico
legitima la creacién del IFCM para este sector de docentes. El
ingreso de la maestra a este instituto fue una opcién que cientos de
maestros tomaron para dejar de ser autodidactas y tener una formacion
académica.

Ese matiz comunitario, que estaba impregnado en la politica educativa
y aterrizado en su caracter practico a través del IFCM, constituy6
uno de los proyectos formadores del magisterio mas importantes de
América Latina®. Considerada la Escuela Normal mas grande del
mundo, la capacitacion de los maestros se dio a través del primer
sistema de educacidn a distancia del continente por medio de un
eficiente sistema por correspondencia. Para ello, el Instituto prepard
cientos de materiales secuenciales para que los maestros se orientaran
y desarrollaran su trabajo con los nifios. Materiales que incluian
teoria educativa, matematicas, ciencias naturales, espafiol, historia,
civismo y actividades didacticas en todas las disciplinas, incluso en
labores extracurriculares pero que eran fundamentales para elevar
las condiciones de vida comunitaria: atencion a la salud, la higiene,
estudio y conservacion de la fauna y flora, orientaciones técnicas
para la atencion de huertos y animales de trabajo y reproduccién:
bovinos, porcinos, caprinos, equinos, etc.? En fin, una labor integral
que tenia como objetivo educar y recibir educacion de la comunidad.
Los destinatarios del proceso educativo eran, ademas de los alumnos,
la comunidad y los padres de familia, tal como se habia establecido
en la escuela rural mexicana, cuatro décadas atras, y en el curriculo
que entonces llevaban de las Normales Rurales.

La avalancha de materiales impresos que edité el IFCM es otra
gran hazafa educativa, si tenemos en cuenta que México es un pais
subdesarrollado y con muchas carencias y problemas. Ademas de
los folletos seriados, colecciones de libros y materiales de estudio,

88 Carlos Ornelas, “La mision del sistema educativo mexicano: tres reformas profundas.
Los vaivenes de la politica educativa”, en El sistema educativo mexicano. La transicion
del fin del siglo (México: Fondo de Cultura Econémica, 1995), 95-126.

89 Manuel Moreno Castafieda, El Instituto Federal de Capacitacién en Jalisco (Guadalajara:
Universidad de Guadalajara, 1994).
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sobresalen las revistas “Capacitacion”® y posteriormente el Boletin del
IFCM,*! que contenian decenas de articulos pedagégicos y didacticos
con los que los maestros se formaban y con los que trabajaban con
los alumnos.

Una muestra palpable de este paradigma multidisciplinario,
comunitario, cientifico y cultural que era el curriculo de la reforma
educativa cristalizada en la formacion del maestro dentro del IFCM,
es la Memoria de la maestra Gloria Elsa, cuyo contenido retrata
la inmensa labor comunitaria y la accion sistematica de trabajo
educativo. Simplemente para cumplir con la exigencia del trabajo
con las autoridades educativas, la maestra inserta todo un estudio del
lugar. Esta labor, que fue haciendo durante su estancia en la localidad,
le exigio muchas horas de investigacién documental, de campo e
imagenes testimoniales.

En el municipio de Nueva Italia, concretamente en el poblado El Nuevo
Capirio, trabaj6 la maestra Gloria. Es la zona de “tierra caliente”, por
sus temporadas de intenso calor. Es zona agricola, pero también llanera
y estd muy cerca de la costa del Pacifico en el estado de Michoacan,
donde habitan descendientes de italianos, ya sin el gran poder politico
y territorial que habian tenido décadas atras y que perdieron debido a
la reforma agraria. Alli también reside una amplia poblacion indigena
y mestiza con tierras ejidales y trabajadores agricolas. Zona de
contrastes sociales, pero no abismales, donde imperaba una importante
confluencia cultural campesina que hermanaba a los campesinos
ante las adversidades, pues si bien habian recibido los beneficios de
la reforma agraria, la pulverizada densidad poblacional limité las
dotaciones de tierra®. En esa zona esta Nuevo Capirio, al sur del rio
Tepalcatepec y la Sierra Madre Occidental, a 15 kilometros de Nueva
Italia por la carretera a Playa Azul.

90 Dalaia Zoe Nufio Gonzélez, “La Revista Capacitacion: un instrumento de trabajo olvidado
para las y los profesores rurales mexicanos (1955-1960)”. V Coloquio Internacional
Formacion de educadores en escuelas normales. Tunja, Colombia, 2002.

91 Manuel Moreno Castaiieda, “Boletin IFCM. Una fuente para la recuperacion de la
historia de la educacién en México. Revista Educar 3, (1997).

92 Alfredo Pureco, “Nueva Italia de Ruiz: de centro agricola a utopia rural”. Revista
Estudios Jaliscienses 84, (2011).
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Nuevo Capirio tiene ya una nueva maestra, y con ello vemos la
intencionalidad de la politica educativa en torno a la vinculacién
profunda y permanente de la escuela con el lugar y la poblacion. El
diagnostico que realiza en la parte introductoria de su documento para
su plan de trabajo es amplio y completo:

Limitaciones geograficas del lugar.

Censo general. Por género. Oficios. Analfabetismo.
Flora y Fauna. Paisaje.

Recursos naturales, rios, montafias, lagos.

Vida econémica.

Condicion de las viviendas.

Alimentacién de la poblacion

Produccién agricola y frutal,

Ganado porcino, bovino, ovino, equino. Avicultura.
Magquinaria agricola, abonos y fertilizantes.
Organizacién familiar, religion, costumbres.
Fiestas patronales y devociones.

Ambito cultural y artistico.

El aspecto educativo debia incluirse aparte, pues cada maestro en su
localidad debia escoger un aspecto escolar comunitario que necesitara
mejorar, llevarlo a cabo y presentarlo en su memoria. Para el caso de
la maestra Gloria Elsa, las condiciones educativas eran las siguientes:

Existe una sola escuela, llamada ‘José Maria Morelos y Pavon’,
atendida por dos maestros, uno de planta y otro emergente municipal,
el cual se traslada desde un pueblito cercano llamado El Letrero
(...) Esta escuela tiene una inscripcién de cien alumnos, los cuales
quedaron en existencia, al finalizar el afio, 91 y los nueve restantes
causaron baja en el transcurso del afio, porque sus familiares tuvieron
la necesidad de trasladarse a otro lugar.

Se deduce entonces que no hubo ningun fracaso escolar, pues los
dados de baja muestran que en el pais, o por lo menos en la region,
hay un permanente ordenamiento demografico. Los alumnos tuvieron
que emigrar. Es la época en que empieza a presentarse la migracion
campo-ciudad, a causa del proceso de industrializacion en el pais que
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demanda constante mano de obra®. Por otro lado, atin hay un niimero
significativo de analfabetismo (100 de 545 habitantes), por lo que,
ademas de todo lo que debia hacer la maestra, tenia que organizar la
alfabetizacion. Se aplica asimismo una ficha antropométrica a cada
alumno, para ver su condicion fisiol6gica. También se examina su
grado de nutricion, su capacidad juridica y su agudeza auditiva.

Un plan de trabajo exhaustivo y creativo

Una vez que se tiene un diagnoéstico general, los maestros del [FCM
deben elaborar un plan de trabajo, y luego, al mismo tiempo que
hacen su ejercicio docente, van estudiando la carrera de maestro,
esto lo tienen que mostrar en la Memoria que presentan para obtener
su titulo profesional, Asi lo hizo la maestra, expuso los rezagos y
necesidades de muchos aspectos de la localidad, del entorno natural,
de los servicios y, desde luego, de la escuela y su contorno.

Entre todos los problemas por resolver en cuanto a lo material, la
escuela —por supuesto— era lo mas importante. Las recomendaciones
que hace para la escuela donde labora, son muy ilustrativas respecto
a las condiciones de trabajo y de infraestructura y equipo. Se requiere
ampliarla y darle un mejor ambiente para empezar:

El inmueble influye mucho en la situacion del nifio porque de ahi
depende que esté o no correctamente dentro del sal6n de clases para
que pueda asimilar mejor los conocimientos o simplemente hacer
cualquier trabajo. (...) respecto al salén de clases, este debe contar
con una buena ventilacion, lo mismo de luz que de actstica (...) La
escuela donde he venido prestando mis servicios no cuenta con las
condiciones antes mencionadas, porque es muy reducida, pero si se
ha adquirido el mueble suficiente para los dos grupos.

93 “El desarrollo estabilizador son los 15 afios que van de la devaluacién de 1954 y hasta
1970. El crecimiento promedio fue de 6.8%, la produccién industrial creci6é 8% y la
inflacion solamente fue 2.5 por ciento. En realidad, fue un periodo de oro del capitalismo,
las economias desarrolladas crecieron 4% anual, pero en esa ocasiéon México si pudo
participar de la bonanza gracias a las politicas econdmicas internas de esa época”.
Morales, Vidal. “El desarrollo estabilizador”. Periodico EI Economista, 5 de abril de
2018.

Pero, como siempre, tendria que haber un sacrificado y ese era el proletariado rural,
cuya pobreza no solo no se extingui6, sino que crecié.
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El plan de trabajo es ambicioso, pues no hubo aspecto que la
maestra Gloria Elsa no abordara y luego interviniera. La Memoria va
evidenciando las multiples actividades que hizo ella sola o auxiliada
la mayoria de las veces por equipos de trabajo, principalmente de
alumnos. Con ello puede inferirse la gran capacidad de convocatoria
que tenia para estimular un amplio sentido de colaboracion. A
continuacion, se presenta una sintesis de los aspectos que desarrollo:

Aspectos profesionales

- Continuar con sus estudios para ser maestra: paso de segundo a
tercer y ultimo afio de carrera®.

- Asistencia a los centros de Cooperacion Pedagogica que se organizan
para todos los maestros de la zona.

- Asistencia obligatoria a conferencias y exposiciones, con fines de
actualizacion.

- Revisar y aprovechar permanentemente las publicaciones del [FCM
que contienen textos para la realizacion de multiples actividades
de todo tipo que deben trabajarse con los alumnos y la comunidad
(colecciones de libros sobre técnicas para aplicar, libros tedricos, de
historia e historia de la educacién, huertos, mineralogia, salud, higiene,
empresas domésticas para elaboracién de productos fruticolas, etc.).

Aspectos administrativos

- Se mantuvo debidamente arreglada la casa amueblada que se utiliza
para los maestros que llegan a trabajar a la comunidad.

- Se organiza el archivo de la escuela, creando y organizando una
biblioteca escolar y para la comunidad.

- Se constituy6 plan para organizar el ingreso, la permanencia y el
egreso de los alumnos.

94 Las actividades asignadas a través de materiales y guias del IFCM que le llegaban por
correspondencia para realizar su carrera de maestra eran constantes, debia enviarlas
también por ese medio mensualmente.
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- Se organiz6 un sistema para el control de incidencias, proyectar
estudios para resolver problemas de indisciplina, ausentismo,
conflictos, falta de asistencia de padres de familia, etc.

Aspecto material

- Mejoramiento de los salones de clase: ventilados, grandes, mobiliario
adecuado y suficiente, asi como todo su equipamiento. Logro de mejor
acustica.

- Construccion de 10 mesabancos binarios (con el apoyo del gobierno
municipal de Nueva Italia).

- Con el apoyo del Comité de Administracion se compraron dos
escritorios, dos sillas, una maquina de escribir.

- Con las utilidades de la parcela escolar, se compr6 un bal6on de
voleibol®.

- Compra de un botiquin con la ayuda de los alumnos.

- Pintura y resanada del sal6n de clase con la ayuda y el trabajo de
los alumnos.

- La terminacion finalmente de todas las mejoras de la escuela permitid
su inauguracion a principios de 1964, evento que viene obviamente
en la Memoria, consignado como un gran acontecimiento pues fueron
autoridades y funcionarios del gobierno estatal.

- Pizarrén pintado y arreglado por los alumnos.

- Actividades sobre la proteccion de la salud y el mejoramiento del
vigor fisico. Salidas de observacion sobre el entorno natural con los
alumnos.

95 Se observa utilizacién muy baja de los recursos de la parcela escolar (PE), cuando regular-
mente eran cantidades grandes y era lo que més redituaba a la escuela, pero seguramente
que el dinero lo sustraian el director de la escuela y/o el supervisor; corrupcién que se
ha mantenido vigente durante todo el siglo XX. La PE habia sido creada en 1940 para
ayudar al sostenimiento de las escuelas y para el vinculo agricola y pedagégico con los
alumnos. Desde los afios 90 entr6 en crisis.
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- Acciones para la comprension y el mejoramiento de la vida
social. Trabajo, talleres y platicas con padres y madres de familia.
Construccion de muebles, de juguetes, economia del hogar.

- Actividad artistica con los alumnos. Pintura, declamacion, redaccion
libre, torneos literarios de poesia y redaccién.

Aspecto técnico

- Compra de un juego onomatopéyico para la ensefianza de la escritura
y la lectura.

- Elaboracion de materiales didacticos por los alumnos.

El énfasis desde luego no estaba solo en las mejoras materiales y la
reorganizacion administrativa, sino en el proceso pedagogico, en la
permanente formacion, actualizacion y superacion profesional. Dice
al respecto:

para darle el merecido lugar que ocupa la Pedagogia, he llevado a la
practica las sabias orientaciones que al respecto nos ha venido dando
el IFCM, asi como las claras exposiciones que los autores hacen en
nuestros libros de texto (técnica de la ensefianza, Psicologia, ciencias
de la Educacion, organizacion y administracion escolar, psicotécnica
pedagdgica, paidologia y otros. (...) Valiosas experiencias he tomado
de las clases practicas en las que por suerte me ha tocado participar
en los cursos intensivos como en las clases que he observado de otros
compaiieros, ya que después de estos ensayos, el maestro asesor pone
en relieve todos aquellos errores que una autocritica no alcanza a
percibir®.

Los cientos de maestros que estudiaban-trabajando, como fueron los
maestros no titulados del IFCM, hoy constituyen un gran linaje, pues
fueron activistas acérrimos en la comunidad y pensadores intelectuales
en el salon de clases. Lo singular de la maestra Gloria Elsa es que,
como lo hemos visto lineas arriba, ella no se conformo con cristalizar
y transformar uno de los rezagos que por mandato debia realizar

96 Gloria Elsa Aguirre Tafoya, “Memoria de la Practica Profesional y Social”, 26.
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y evidenciar en su Memoria, ella encaré por el contrario multiples
situaciones con base en un trabajo incansable con la ayuda de sus
alumnos y la comunidad.

Antecedentes y vivencias de una vocacion®’

En este apartado habla la maestra Ana Cecilia, quien, como hemos
referido al principio del texto, es hija de la maestra Gloria Elsa; su
vinculo familiar fue intenso, como puede notarse en su narrativa,
puesto que el hecho de que Ana Cecilia haya seqguido la misma
profesion de maestra va identificando paradigmas e imaginarios.
Hay entonces un vinculo que va mas alla de la relacion simplemente
familiar y comprende también la dimension profesional y cultural.

Voy a hablar ahora de mi madre, pero tomando como centro
de analisis su camino hacia el magisterio, partiendo de sus
vivencias domésticas:

Gloria Elsa Aguirre Tafolla nacio el 27 de diciembre de 1944
en la ciudad de Uruapan, Michoacan, México. Estudio su
educacion primaria en la Escuela Primaria Federal Manuel
Pérez Coronado y la secundaria en la Escuela Federal de
Uruapan ESFU n.° 1; a los quince afios, siendo una adolescente,
realizé funciones como maestra de apoyo en escuelas de la
misma ciudad. Su insercién a la docencia fue a través de los
ejemplos que vio de su abuela Carolina Mares Duarte, una
mujer que qued6 viuda muy joven con dos nifios en edad
escolar; la abuela siempre trabaj6é arduamente para sacar
adelante a su familia y fue un ejemplo por su disciplina y
entrega al trabajo docente.

Gloria reconocié6 siempre el ejemplo de su abuela, a la que
llamo6 siempre Mama, asi lo hace saber en la dedicatoria de
sus Memorias del IFCM. Cubri6 sus grupos cuando Carolina,
la abuela, se iba a juntas sindicales o reuniones de trabajo. En
ese tiempo la educacion estaba centralizada y cualquier asunto

97 Ana Cecilia Valencia Aguirre, notas escritas a mano sobre su madre. Inéditas.
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se resolvia en la Secretaria de Educacion, cuya sede estaba en
la ciudad de México.

El amor por la docencia lo cultivé en las aulas y en el trabajo
que realizo6 en estos grupos escolares. Podemos decir que
necesidad y vocacion fluyeron juntas y le dieron fuerza a su
pasién por salir adelante en un trabajo que tomé casi como
herencia materna, ejemplar, heroica y humana. También la
abuela habia sacado adelante a sus dos hijos y nunca falt6 a
clases a excepcion de sus compromisos con la SEP.

En las faenas del oficio

Una vez, en el oficio pleno de su magisterio, Gloria aprovecho
la oportunidad de inscribirse en un centro del Instituto Federal
de Capacitacion del Magisterio (IFCM), institucién para formar
maestros que ya se desempefiaban en la docencia sin titulo de
profesor. En sus Memorias sefiala que no se sentia preparada
para afrontar los retos pedagdgicos que comprometian sus
tareas de educadora. Como muchos maestros mexicanos, ella
trabajaba y se formaba a la vez, parte de sus conocimientos
se mezclaban con sus saberes adquiridos en la experiencia de
afios de docente, asi como de los aprendizajes de la abuela.

Aunque con pobreza material, en la casa familiar habia un
ambiente de maestras y eso lo recuerdo con mucho carifio:
libros, pizarra, gises, documentos, alteros de pruebas, cuadernos
y boletas. El olor a 1apiz era parte de un ambiente con dialogos
sobre como trabajar tal o cual contenido, al igual que una
pequeifia biblioteca de libros del IFCM de pedagogia, técnica
de la ensefianza, paidologia de un autor apellidado Peinado
Altable, libros de psicoanalisis del mexicano Santiago Ramirez,
libros de Vasconcelos, de Samuel Ramos, textos clasicos,
paidologia, libros de Rafael Ramirez, de organizacién escolar.
Ademas de esos libros, luego la abuela incorporé los textos
de una edicion llamada El Caballito que fue pagando poco a
poco con una parte de sus quincenas.
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En la casa se leia a todas horas, era comtn ver en las tardes a
las dos maestras de la familia, Gloria y Carolina, leyendo libros
y escribiendo sus planeaciones didacticas, haciendo material
y pensando qué tipo de bailables, vestimentas y cantos harian
para los desfiles del 16 de septiembre o del 20 de noviembre
y demas eventos civicos.

Mi madre recibi6 una plaza de profesora en los afios 60, segin
datan los primeros oficios que guardé junto con su Memoria.
La primera escuela donde ella se desempefid, ya como maestra
titular, fue en un poblado de tierra caliente, en el municipio
de Mugica, mejor conocido como Nueva Italia Michoacan. El
lugar era un rancho que se llamaba Nuevo Capirio, ahi, ademas
de docente rural en una escuela unitaria, fue promotora de
las misiones culturales, alfabetizadora, realiz6 campafias de
vacunacion y llevo a cabo censos poblacionales, entre otras
cosas.

La escuela donde trabajé era de organizacion unitaria, se
llamaba José Maria Morelos y Pavon, tenia una sola aula de
aproximadamente 10 metros de largo por unos 6 de ancho y
estaba dividida en filas con dos pizarrones grandes, uno en cada
costado. En una sola aula estaban seis grupos, que ella trabajaba
en dos momentos, en la mafiana asistian los grados menores
de primero a tercero, en la tarde los de cuarto a sexto grado;
recuerdo que no separaba a los nifios por grados, sino que los
mezclaba y por capacidades permitia que los mas avanzados
apoyaran a los que necesitaban ayuda pedagogica.

Hay frases que nunca olvidaré:

- Maestra, mi compafierita no sabe escribir, ;me deja
llevarle la mano?

La maestra contestaba:

- Si, ayudale, pero luego ella lo debe hacer solita.
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Y la nifia con mas habilidad ponia suavemente su mano encima
de la de su compafiera y la hacia moverla en el sentido de los
6valos de una letra cursiva, al mismo tiempo que cantaban al
unisono una cancion que la maestra les habia ensefiado.

Recuerdo que todo se hacia con musica; la maestra Gloria les
ensefiaba a cantar mientras recorrian con su lapiz los 6valos o
las rectas: las letras tenian sonidos y los sonidos estaban en el
mundo natural de los nifios, asi decia ella. Su método para que
los nifios aprendieran a leer y a escribir era el onomatopéyico
de Don Gregorio Torres Quintero, método que consideraba mas
eficaz y natural porque con este los nifios aprendian jugando
y de manera divertida.

Los libros de texto gratuitos que ella utilizaba eran los de la
Madre Patria, que aludian a la imagen de un cuadro de Jorge
Gonzalez Camarena en las portadas. En las lecturas y los textos
se recreaban imagenes del campo y de la vida rural.

Otro elemento importante eran los cantos y juegos. La maestra
Gloria les ensefiaba poesia que luego declamaban en grupo,
la llamada poesia coral, donde memorizaban versos de José
Marti, Rubén Dario, Gabriela Mistral o Garcia Lorca.

La creatividad y el formar a los nifios en el arte, al que nunca
separaba de los contendidos de lengua nacional, ciencias y
civismo, también la llevé a escribir versos que tocaban temas
de amor a la madre, respeto a la bandera, valores como la
honestidad, el respeto, la amistad, y el conocimiento para que
los nifios aspiraran a ser mejores personas. Ella los clasificaba
de acuerdo con las edades y también componia cantos para ser
aprendidos y pronunciados en eventos del dia de la madre o de
las fechas civicas. Los bailables eran cotidianos, desde rondas
tradicionales e infantiles o con canciones de Cri-Cri, sones
regionales y danzas folcloricas. Ademas de tocar instrumentos
como la flauta o los tambores para las fechas civicas.
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Otro evento muy importante y significativo consistia en
narrarles de forma oral cuentos y fabulas, los cuales no eran
leidos, sino que ella se sabia los cuentos y los narraba con
una voz que iba modulando de acuerdo con la situacion del
drama, el nudo del drama donde hacia pausas, con preguntas
que invitaba a los nifios a responder: -¢y... qué creen ustedes
que pas0?, simaginen que...? Y los nifios se apresuraban a
imaginar tantas y tantas cosas... que si la reina se enamoré
o no de un sapo... que si la bruja se iba a comer a los nifios
del bosque o ellos serian astutos para huir de su acecho...
Ellos recreaban las posibilidades del desenlace y concluian con
dibujos o narrativas sobre como imaginaban el final del cuento.

Leer en voz alta era un ejercicio de todos los dias, la lectura
era grupal, leia una nifia un renglén y se detenia para que
otro compafiero siguiera la lectura, al mismo tiempo Gloria
evaluaba la calidad de la lectura y preguntaba al final: -; Qué
fue lo que entendieron de lo que se ley6? La recreacion de la
lectura era diversa: habia nifios que decian lo que les parecid
mas significativo e interesante. Para la maestra Gloria todo era
valioso e importante y asi se los hacia saber: ‘cualquier idea
que te quede de la lectura es importante y mas importante si
luego tu la recreas con tu fantasia’. Eso para mi también fue
genial, mas tarde cuando yo leia mis propios libros hacia lo
mismo, me iba haciendo preguntas, iba recreando la lectura a
cada tramo, como ella lo hacia.

Otro método que utilizaba era leer el titulo de un texto y
preguntar: -Oigan, con escuchar este titulo ¢ustedes de qué
creen que trate el libro? Y los nifios imaginaban qué les iba a
hablar ese texto, hoy entiendo que ella promovia el desarrollo
de la imaginacion y el animo de leer por cuenta propia desde
la anticipacion de la lectura.

En matematicas, la clase era fascinante, porque los problemas
matematicos por resolver tenian que ver con las tareas del
huerto, cuanta fruta recolectaron los nifios de primero, asi
ensefiaba el conteo, la clasificaciéon por tamafios y tipos de
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frutas, los agrupamientos llamados conjuntos, la adicion, la
sustraccion, problemas que generalmente los nifios resolvian
en grupos, donde se veia como discutian entre ellos las formas
de solucidn. A los de grados mas grandes les ensefiaba a contar
el terreno, sacar areas y calculos con regla de tres, donde
implicaban la multiplicacion, division y otras operaciones: -Si
por cada metro cuadrado necesitas un litro de abono ¢cuantos
litros necesitas si tienes 50 metros? Los problemas tenian
que ver con asuntos del campo y eran resueltos a partir de
problemas para luego, decidir soluciones. Luego ya pasaban
al aula a formalizar en sus cuadernos las formas de resolucién
matematica para exponerlo ante el grupo y ante la comunidad.
El contexto de la profesora Gloria era rural.

El conocimiento de la naturaleza se daba a la par de la
matematica: ‘Porque las matematicas tienen que ver con la
vida, con los problemas a los que el alumno se enfrenta, ellos
tienen que llevar el conocimiento a sus padres que quiza no
pudieron ir a la escuela, ensefiarles el calculo para que no sean
explotados por quienes se quieren aprovechar de su ignorancia’.
Ya decia Vasconcelos: ‘La ignorancia y la pobreza son nuestros
peores enemigos y a nosotros nos ha tocado vencer al enemigo
de la ignorancia’, parafraseaba muy seguido.

Entre los eventos que me tocé vivir con ella fue la realizacion
de un censo en la comunidad. Yo, siendo una nifa de cinco
afos, la acompafiaba casa por casa, cuando llegabamos, las
mamas nos recibian con mucho afecto, como si fuera fiesta,
traian la mejor silla, el mejor traste para ofrecerle un pan, o
un vaso de agua, siempre nos ofrecian comida o nos daban
algtin bocadillo u obsequio. A pesar de que las familias eran
muy humildes, siempre mostraron una gran generosidad y
respeto a ‘la profesora’. Por cierto, he de confesar que ese titulo
me parecia muy elevado: profesora. Representaba respeto,
dignidad, elevacién, pero, sobre todo, mucho afecto y aprecio
social, desde que tengo uso de raz6n y memoria, yo queria
seguir sus pasos, ser maestra rural.
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Junto con la maestra, los alumnos de grados mayores ayudaban
a asear la escuela, a mantener limpio su patio escolar o limpiar
el huerto, porque la limpieza y el orden era tarea de todos,
ademas de que no habia personal de apoyo. Ella atendia a todos
los grupos, a la vez era la directora comisionada que llevaba
a cabo todas las tareas de administracion como el llenado de
documentacién oficial, papeleria escolar, boletas, matriculas,
entre otros. Colaboraba con las campafias de vacunacion en
los tiempos en que se erradico la viruela, lo cual recuerdo que
fue una de las grandes hazanas del pais, y donde los maestros
y maestras como Gloria tuvieron un papel importante, yendo
casa por casa, invitando a las madres a llevar a sus hijos,
informando sobre los beneficios de vacunar a las infancias
para evitar enfermedades como la viruela que marcaba con
cicatrices de por vida los rostros, formando a los nifios en
hilera, abriendo las puertas de la escuela como un lugar de
encuentro para enfermeras y médicos.

Su escuela también fue un espacio abierto donde cabian las
demandas de campesinos ante las autoridades, ya que Gloria
redacto cartas al presidente de la reptiblica donde se planteaban
peticiones del ejido y de la parcela escolar. El dia que ella
llevé una maquina de escribir, recuerdo que hubo visitas de
muchos nifios y gente de la comunidad que sorprendidos veian
aquel artefacto como un objeto de la modernidad. Escribir una
carta en maquina hizo ver en aquel afio de 1968 que las cartas
mecanografiadas eran tan formales y elegantes que, ahora si,
serian leidas con mayor respeto por la autoridad de turno.

Recuerdo muy bien que una nifia con trenzas largas y negras
pidi6 permiso para tocar la maquina y desliz6 su dedo indice por
el costado de la maquina hasta posarlo casi imperceptiblemente
en una tecla con respeto y hasta con cierto temor. Es una
imagen que nunca, nunca voy a olvidar.

Las visitas del supervisor jamas seran borradas de mi mente.
Era un hombre moreno con un saco obscuro, que primero
dialogaba con ella, recibia documentos, daba instrucciones,
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luego se dirigia a los nifios para dar arengas civicas desde la
rememoracion y el ejemplo de personajes de la historia patria.

Nunca le oi una clase de ciencias ni de matemaéticas, pero si
recuerdo que hablaba de la vida de los héroes; por ejemplo, me
acuerdo de que una vez les dijo a los nifios que todos voltearan
su banca hacia él. Los nifios lo hicieron y empez6 a narrarles
la historia de un nifio muy humilde que cuidaba ovejas, -un
dia, dijo, cort6 una vara y se hizo una flauta que tocaba a sus
ovejitas-, no recuerdo mas... quiza ese fue el fragmento que
llamé mas mi atencion. Se llamaba Benito Juarez, fue el primer
héroe de la patria, cuya historia, como un cuento épico de un
nifio muy humilde que lleg6 a ser presidente de la republica,
guardé en mi mente. También recuerdo a Morelos, de quien
siempre me pregunté por qué usaba un pafiuelo rojo en la
cabeza, y de Hidalgo, el padre de la patria, con su campafia
y el estandarte de la virgen de Guadalupe, Zapata con sus
grandes bigotes. La maestra Gloria ensefiaba la historia patria
con representaciones y dramatizaciones, con cuadros plasticos
donde los nifios dramatizaban escenas épicas de los personajes,
y la comunidad iba a ver esas escenificaciones en el patio
escolar. A estas alturas de mi vida, considero que si algo les
quedé a esos nifios grabado en la mente fueron las vivencias
de dramatizaciones que hicieron con la representacion de estos
personajes, al igual que a mi, quien sin ser alumna acompafiaba
a mi madre cada dia a su escuela y guardo atin en mi memoria
esas escenas.

La comunidad siempre participaba activamente en casi todas las
actividades de la escuela: las fiestas, los honores a la bandera,
las convivencias escolares, los examenes publicos donde iban
padres, madres y autoridades a ver a sus hijos y ser aplaudidos
por el esfuerzo y la dedicacion.

Como trabajaba en un poblado alejado de su casa familiar, ella
vivia en la casa del maestro, adjunta a la escuela, donde desde
el amanecer hasta el anochecer realizaba no solo trabajo escolar
y comunitario, sino que en las mafianas y en las tardes atendia
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a los alumnos de aquella escuela unitaria; luego, a las seis de
la tarde, recibia a adultos para alfabetizarlos; también participd
en esa comunidad en la llamada cruzada por la alfabetizacion:
“Si sabes, ensefia, si no sabes, aprende”, ese era el lema de
la cruzada.

Para cerrar el recorrido

En su trayecto laboral, Gloria recorrid varios poblados en el
estado de Michoacan, de Nueva Italia paso a La Piedad, hasta
llegar a la ciudad de Guadalajara en 1972.

Entre las historias que también lleg6 a narrar en espacios
privados fue la del hostigamiento que sufri6 de parte de algunos
inspectores escolares, todos ellos hombres. Considero que
eso se debid, en parte, al hecho de ser mujer en contextos
patriarcales, de ser madre soltera y de estar lejos de su familia,
elementos que la hacian vulnerable ante sus superiores por el
poder que les otorgaba su condicion de autoridad educativa. Me
lleg6 a contar que, ante su negativa a salir con estas autoridades,
llego a ser castigada enviandola a comunidades cada vez mas
alejadas y dificiles de acceder.

Ese fragmento es una parte del trayecto que las maestras quizas
no narrarian en el espacio publico, pero que se debe develar
para visibilizar la condicion de violencia de género, acoso y
hostigamiento que histéricamente las maestras también han
vivido en los contextos escolares y con sus autoridades.

Finalmente, considero que Gloria no es una maestra heroica
ni ejemplar, es una profesora como muchas que hicieron cosas
importantes en una escuela rural de un pais marcado, como
ahora, por la desigualdad social, el analfabetismo, la ausencia
de oportunidades y la injusticia social, donde la educacién
era un proyecto emancipador, no solo ilustrado. Su vida fue
como la de muchos maestros que vivieron momentos exitosos
y también situaciones dificiles y complejas.
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Mas que verla como un ejemplo, creo que se debe valorar su
trayecto como el recorrido de una profesora que en medio
de su singularidad hizo —con denuedo— del trabajo docente
su vocacion. Evocando el recurso de la memoria, creo que si
trascendio en las infancias y juventudes de esos contextos. Sin
ser mi maestra, lo fue, porque siento que me toco el alma”.

La leccion de estos recuerdos y nostalgias nos hace visibilizar varios
criterios analiticos, mas alla del reconocimiento y la validez a la
palpitacion humana y la nostalgia. En estas notas biogréaficas y de
vida hay una certeza: es, para empezar, una historia de mujeres, aqui
esta presente y actuante un linaje. La maestra: Gloria Elsa, su abuela
Carolina y su hija Ana Cecilia, ellas llenan los espacios del derrotero
vivencial en torno a sus pasos secuenciales y concéntricos por la
escuela, su trabajo cotidiano, su relacion hermanable y ejemplificante.

Hay, desde luego, asuntos que hieren, lastiman la sensibilidad y el
honor, y que aqui con valentia se nombran; pero también se hace
referencia a la calidad humana, particularmente en ese vinculo sagrado
de un maestro o una maestra con sus alumnos, experiencia que podria
parecer inexistente, invisible y diminuta: un lugar rural, remoto y
precario donde suceden estas historia parecida a tantas; relacion como
las de cientos de maestras que en ese momento o en otros, viven su
experiencia ordinaria, pero que en realidad estamos ante una tremenda
gesta en donde se esta construyendo civilizacion, puesto que una mujer
irradia cultura y prepara para la vida a seres tiernos avidos de palpar
el mundo. Asi, la experiencia adquiere rango de hecho historico.

Colofon

El recurso biografico, concebido mas alla del registro cronolégico de
anécdotas, dichas y sinsabores, se convierte, como lo vemos en este
retablo testimonial, en un microcosmos donde pueden estar presentes
todos los valores y antivalores del mundo. La historia de la maestra
Gloria Elsa se inscribe con una pequefia ayuda de un ojo critico en
el descubrimiento de multiples dimensiones analiticas: el peso de
una cultura tradicional pero muy viva, con sus pros y sus contras; su
concepcion de la infancia y de su papel como docente; la hermandad
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y el apoyo de los poblados con sus maestros, pero también los acosos
y la lascivia de colegas o directivos. Todo esto legitima las historias
de vida de maestros y maestras al situarlas en su justa dimension.

La historia de la maestra Gloria Elsa deja muchas ensefianzas para hoy,
para quienes estamos en estos momentos leyendo este texto, y por eso,
su vigencia la hace estar presente, estar viva, no en el recuerdo, sino
en la accién concreta que requiere incidir en la practica docente de los
maestros y maestras actuales, asi como en quienes estan al mando de
las escuelas, las zonas escolares y en las oficinas ejecutivas del ramo.

En uno de los considerandos que intentaban caracterizar la politica
educativa, deciamos que, desde la escuela rural mexicana en 1920,
la educacion socialista, hasta la esforzada etapa de la escuela rural
en los tiempos del IFCM, el vinculo del Estado con los maestros era
fervoroso y sentimental, en donde los docentes se identificaban emotiva
e ideoldgicamente con los grandes lineamientos de la politica educativa:
“haz patria, educa a la comunidad”. Lo vemos en las palabras de don
Victor Gallo Martinez, jalisciense que impuls6 apasionadamente
la educacion rural desde el IFCM: “(...) nuestra reforma educativa
esta proyectada en vista de reajustar, de reacondicionar el trabajo
escolar a nuestras actuales necesidades, de ponerlo de acuerdo con
ese movimiento nuestro, cuyo proceso de expansion progresista nos
obliga a buscar que sus procedimientos concuerden con sus nuevas y
perentorias y contribuyan a satisfacerlas, para ofrecer a nuestros hijos
mejores y mas decorosos medios de afrontar la vida™®,

Parece que estas palabras estuvieran siendo pronunciadas por la
maestra Gloria Elsa; ella estd vivamente presente con su esfuerzo y
corazon en estos momentos y para la posteridad, como una docente
entregada a la noble mision de educar.

Finalmente, este capitulo se conecta con el siguiente, Intento de
genocidio del pueblo yagan. Muerte y legado de la abuela Cristina
Calderon Harban, al analizar las luchas de las maestras rurales desde
sus memorias y vivencias.

98 Victor Gallo Martinez, prélogo a Teoria y aplicacion de la reforma educativa de Secretaria
de Educacion Publica de México, 7 (México: IFCM, 1963).
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Introducciéon

La investigacion aborda el mundo de la vida de una maestra yagan o
yamana: Cristina Calderon. El problema devela las complejidades de
sobrevivencia del pueblo yagan o yamana, el mas austral del mundo.
Los yaganes son un pueblo nomade de cazadores y recolectores.
Durante casi siete mil afios han navegado sobre los canales del
archipiélago Cabo de Hornos, al sur de Tierra del Fuego. Resistian
al clima inhospito, pues siempre han estado en permanente vinculo
con el mundo natural y espiritual. Con la llegada del ser humano
europeo y su cultura a este territorio a finales del siglo XIX, se inicia
el proceso de genocidio.

El método de esta investigacion es cualitativo con alcances descriptivos
densos y se orienta desde el paradigma hermenéutico reflexivo.
El disefio corresponde a un estudio historiografico que triangula
fuentes escritas y orales, primarias y secundarias, cuyo foco es el
contenido narrativo del relato de la abuela sabia Cristina Calderén
Harban, guardado en su memoria, en su voz y su mundo de la vida.
El capitulo muestra la vida de la abuela Cristina Calderén, quien
abandoné este mundo el 16 de febrero de 2022 a los 93 afios, producto
de complicaciones asociadas al COVID-19. Se presenta un analisis
bibliografico-documental de contenido cualitativo, el que ha sido
sistematizado principalmente por su nieta Cristina Zarraga. Las
conclusiones indican que la abuela y maestra yagan Cristina Calderén
tuvo que enfrentar y vivenciar el casi genocidio, la casi desaparicion
de su pueblo, cultura y lengua. Estas circunstancias generaron un
espacio vital de notoria vulnerabilidad, sin embargo, posey6 un escudo
ontoldgico y vital moldeado por una mixtura de su conocimiento
ancestral de su cultura y su carisma y forma de ser. La muerte de la
abuela es un hito de importancia en la historia del pueblo indigena mas
austral del mundo, que significa una frontera entre un pasado de seis
mil afios y un futuro en el que sus descendientes deberan mantener la
voz publica de este pueblo originario, pues podrian llegar a ser solo
historia en los textos escolares de Chile.

Dando continuidad al capitulo anterior propuesto por los autores
Ana Cecilia Valencia y Armando Martinez, se destaca el aporte de
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las maestras rurales en contextos educativos, en particular desde el
reconocimiento del territorio del pueblo yagan o yamana.

Espacio territorial del fin del mundo: Cabo de Hornos

“Yo no soy como las mujeres viejas de mi pueblo. Ellas cantaban y
hablaban muy bien y de manera hermosa, mucho mas lindo y mejor
que nosotras lo hacemos hoy (...)”1%,

El paisaje natural en que vivieron —y viven— los yaganes o yamanas
durante al menos siete siglos, es un ambiente desolado, pero también
inspirador y desafiante: Tierra del Fuego, las islas al sur del estrecho
de Magallanes, del cabo de Hornos. El habitat preferido de este pueblo
némade del mar fueron las aguas del canal Beagle, ubicado al sur
de Tierra del Fuego y al norte de la isla Navarino, las que llegaron
a conocer como a la palma de sus manos. Es el macroespacio cabo
de Hornos: antesala del polo antartico, mas alla del sur del mundo.

Cabo de Hornos es el lugar mas austral del planeta antes de llegar
a la Antartica, y se le conoce por las tragicas penurias que sufrieron
famosos exploradores y navegantes osados. Incluso con “buen tiempo”
un silencio inquietante, a veces sonoro, envuelve el vasto océano que se
prolonga hacia el sur, perturbado tinicamente por las olas que golpean
las costas rocosas, donde yacen, holgazanas, las focas y lobos marinos,
y los petreles hienden el aire con sus chillidos de vez en cuando'™. Pero
ahora quedan poco animales y atin menos personas. La isla Hornos
esta habitada principalmente por familias de la Armada de Chile y
por la guardia costera en la estacion meteoroldgica. Posteriormente,
pese al progreso de la navegacion, “el Cabo de Hornos” todavia evoca
los mares mas temibles de la Tierra. Para los yaganes era su hogar, el
lugar en que desplegaron su ethos social y cultural.

103 Paola Cardenas Herrera, Claudia Gallardo Aceituno y Claudia Paredes Navarro, C., El
rol de la mujer en la cultura ydmana: un aporte al conocimiento de nuestra historia
magalldnica (Punta Arenas: Universidad de Magallanes, 2011).

104 Anne Chapman, Yaganes del Cabo de Hornos. Encuentros con los europeos antes y
después de Darwin (Santiago de Chile: Pehuén, 2017).
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Figura 1. Mapa del territorio habitado ancestralmente por yaganes

Fuente: Ministerio de Educacién de Chile, Guia para educadores
tradicionales cultura y lengua yagan. Programa de Educacién
Intercultural Bilingiie (Chile: Ministerio de Educacién, 2014), 16.

La historia de los yaganes esta presente en toda la isla de Navarino,
en los depositos de sal, en la abundancia del mar, en los animales
y montafias que aparecen en las historias, en los topénimos que se
recuerdan en historias orales, en un museo y en la memoria social de
algunos individuos.

Yaganes o yamanas

El pueblo yagan o ydmana es el mas austral de América (Abya Yala)
y del planeta. Desde hace mas de siete mil afios los yamanas se han
desplazado navegando sobre los canales del archipiélago cabo de
Hornos, al sur de Tierra del Fuego, hoy navegan otros buques, otras
naves. Casi desnudos resistian el extremo clima, las abundantes
lluvias en perpetua conexion con el mundo natural y espiritual, y
con otros pueblos originarios, principalmente selk’nam y kawésqar.
Una cultura rica en esencias y sabidurias aprendidas de generacién en
generacion, siglo tras siglo, reflejada en su cosmologia y ceremonias,
con un lenguaje tinico, que originalmente estaba compuesto por cinco
dialectos. Con la llegada del hombre blanco y su cultura hacia el siglo
decimononico, las tradiciones del pueblo yagan fueron rapidamente
desapareciendo a medida que la poblacién disminuia. Actualmente

126 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




Intento de genocidio del pueblo yagan. Muerte y legado de la abuela Cristina Calderén Harban

hay pocas familias, concentradas principalmente en la localidad de
Ukika, en la isla Navarino.

Los yaganes se encuentran entre los pueblos mas profanados del
mundo. Los primeros navegantes occidentales, o bien los ignoraron
o los trataron con profundo desprecio y racismo. Incluso el cientifico
Charles Darwin se refirié a ellos como “desdichados miserables,
atrofiados, salvajes miserables y degradados, las criaturas mas abyectas
y miserables que yo haya visto en ninguna parte”, agregd: “que matan
y devoran a sus mujeres viejas antes que matar a sus perros”. También
escribio: “al ver a esos hombres, dificilmente creeria uno que sean
nuestros projimos y habitantes del mismo mundo”. Hoy el canal lleva
el nombre del buque que los transporté a los zool6gicos humanos en
Europa durante la segunda mitad del siglo XIX: canal Beagle.

Figura 2. Familia ydmana. Archipiélago del
Cabo de Hornos, al sur del canal Beagle.
La mayor parte de su vida la dedicaron
a navegar en livianas canoas de corteza,
llamadas anan.

Fuente: www.memoriachilena.cl

Los yaganes conocian bien su territorio y las estaciones. Sabian donde y
cuando encontrar focas, mariscos, peces, ciertas aves y otros alimentos.
Muy conscientes de las repentinas transformaciones climaticas y del
ecosistema, tanto ellos como sus otros vecinos némades del mar, los
kawésqar (alacalufes), eran expertos navegantes del Mar del Sur con sus
rudimentarias, pero seguras, canoas de corteza'®, La historia humana

105 La canoa de madera, conocida como anan o aiyusu anan por los indigenas, fue un
componente esencial en la vida de los yaganes. Estas canoas eran hechas con la corteza
del coigiie magallanico (Nothofagus betuloides), del cual se extraian dos trozos anchos
para los costados (enca o enja) y uno mds angosto, de mayor grosor y tamafio que
correspondia a la parte central (uslex), tiene dos extremos en forma de tridngulo, con
un ancho de 10 cm.; en el caso de las dos piezas que forman los costados, uno de sus
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de los canales y fiordos de la ecorregion subantartica de Magallanes ha
estado entretejida con el borde costero. Los pueblos indigenas como los
kawésqar y yagan vivian en canoas y se alimentaban principalmente
de criaturas marinas'®. Los mamiferos marinos (ballenas y lobos), las
aves marinas (cormoranes, albatros), y otros seres vivos, fueron parte
de su dieta, como moluscos y macroalgas'”’. La interaccién cercana
con la biodiversidad del habitat marino incluia no solo el consumo
como alimento directo, también la caracterizacién del paisaje y el
cultivo de hébitos estéticos y artisticos'®.

Aunque se trasladaban de un campamento a otro y navegaban lo mas
cerca posible de la costa, los yaganes viajaban por mares traicioneros
en el espacio circundante que bordea el cabo de Hornos y el estrecho
de Magallanes. Estaban siempre atentos a los cambios sutiles de su
entorno, que pudieran anticiparse a una tormenta inminente y podian
ver el horizonte hasta mucho mas lejos que los europeos'®. Se dice
que, aunque gozaban de buen apetito, a menudo tenian en su mente
otros asuntos, por ejemplo, como y cuando celebrar ceremonias. Sin
embargo, los accidentes en canoas eran, al parecer, bastante frecuentes,
y de tiempo en tiempo las abrumadoras tormentas de nieve los azotaban
y asolaban. Los testimonios historicos y los abundantes vestigios
arqueoldgicos habrian demostrado que los yaganes poseian cualidades

bordes es casi recto y el otro curvado con un borde oblicuo que termina en punta fina.
Después de configurar la parte central, se ajustaban las partes laterales, las que eran
apoyadas en reiteradas ocasiones sobre él. Para proporcionar una curvatura longitudinal
y transversal requerida, las cortezas se mantenian hiimedas y ablandadas al calor del
fuego, durante todo el proceso de fabricacién.
Las partes se ensamblan a través de costuras en espiral con fibras de 1 mm de espesor
y 3 mm de ancho, extraidas de la capa bajo la corteza de los troncos jovenes de los
fiirres (Nothofagus antdrtica), cuyas caracteristicas fisicas que las distinguen son su
resistencia y flexibilidad, que permiten mantener la forma de las canoas incluso cuando
estan secas. (Museo Nacional de Historia Natural de Chile (MNHNCH), Guia educativa:
Los Ydmana y su canoa (blog), s.f. https://www.mnhn.gob.cl/sites/www.mnhn.gob.cl/
files/images/articles-5037_archivo_07.pdf

106 Ojeda, Jaime et al. “Interacciones bioculturales del pueblo yagéan con las
macroalgas y moluscos: una aproximacién desde la filosofia ambiental
de campo”. Magallania 46, n.° 1 (2018). https://www.scielo.cl/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0718-22442018000100155

107 Joseph Emperaire, Los ndmades del mar (Santiago de Chile: Ediciones de la Universidad
de Chile, 1963).

108 Luis Orquera et al., Diez mil afios de fuegos, arqueologia y etnografia del fin del
mundo. (Buenos Aires: Editorial Dunken, 2012).

109 Chapman, Anne, Yaganes del Cabo de Hornos. Encuentros con los europeos antes y
después de Darwin (Santiago de Chile: Pehuén, 2017).
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extraordinarias para la pesca y elaboracion de utensilios, llegando a ser
mas habiles que los demas némades de los archipiélagos. Dentro de
estos elementos se encuentran los arpones monodentados, bidentados
y polidentados de hueso, utilizados en la caza de mamiferos marinos,
asi como los canastos de fibra vegetal hechos a mano, que servian en
la recoleccién de mariscos; también utilizaban vasos de corteza de
arbol, horquillas o tridentes de madera para extraer cangrejos, y vasos
de cuero de lobo para extraer el agua de las canoas, principalmente.

Figura 3. Punta de arp6n monodentado elaborado en hueso
Fuente: ©OMNHN (Felipe Infante)

En este contexto, es preciso aclarar que, si una canoa no lograba
repararse, una familia podia quedar aislada en una isla remota y
morir de inanicion, pues la desconexion era total. Los yaganes, no
solo se adaptaron y sobrevivieron mas de 7000 afios en las tierras
australes de Ameérica del Sur, sino que, a menudo, disfrutaron de la
vida, amaban vivir, con lo justo, sin principios de acumulacion y sin
afanes expansionistas, debido a su condicién seminémade. Tenian un
temperamento alegre, hasta que sus vidas se vieron trastocadas por el
choque cultural con lo afuerinos, europeos y chilenos, quienes actuaron
como verdaderos asesinos o, mejor dicho, con vocacion genocida'®.

En este orden de ideas, es interesante la revision de las notas de campo
realizada entre 1932-1933 por el arquetlogo estadounidense Junius
Bouton Bird (1907-1982), quien, junto a su esposa Margaret McKelvy
(Peggy), navegd y remo en un pequefio bote desde Puerto Montt hasta
Punta Arenas, especificamente hasta el estrecho de Magallanes (de 41°
a 53° latitud sur). No encontraron casi ningun lugar donde caminar
por las costas. Bird explicé que la razon radica no solo en los bosques
enmarafiados, sino también en la naturaleza agreste del territorio:
montafias y cerros que se precipitan bajo el mar, con poco o nada de

110 Ibid.
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playa. Las playas son escasas y se encuentran muy separadas una de
otra. Los glaciares y los rios torrentosos presentan mayores obstaculos.
Es evidente, entonces, que la ocupacion de este territorio debe haber
dependido del desarrollo de un bote o de una canoa adecuados'''.

Segun Bird, el obstaculo mas complejo y grave era la peninsula de
Taitao, al sur de Puerto Montt. Calcul6 que mas al sur, el golfo de
Penas podria haberse cruzado con cierta facilidad si se arrastraba la
canoa a través del istmo de Ofqui. Mas alla del golfo de Penas (en
direccién al estrecho de Magallanes) no encontraron nada que pudiera
haber desalentado una ocupacién bastante rapida, excepto, el exceso
de lluvias'?. Si los yaganes realmente tomaron esa ruta, es porque
eran extraordinarios navegantes, con canoas muy bien equipadas
eran capaces de remar bajo lluvias torrenciales y tormentas de nieve.
Bird observé que, a pesar de la lluvia casi constante, la ruta costera
ofrecia dos ventajas: el tepy, un arbol que proporciona una lefia de
alta calidad y que puede cortarse incluso cuando esta verde y bajo una
fuerte lluvia; también, advirtié que la concha del mejillén gigante es
“casi tan eficaz como un cuchillo de hierro”!*3,

Por consiguiente, existe evidencia robusta y fidedigna de que los
ancestros de los yaganes pueden haber navegado hacia el sur, a lo largo
de la costa del Pacifico, a través del archipiélago de islas e islotes, desde
Puerto Montt hasta el Canal Beagle. Al respecto, el arquedlogo Samuel
K. Lothrop planted: “todo tipo de evidencia concuerda en que los
yaganes y alakalufes, los indigenas canoeros, bajaron por la costa oeste
de América del Sur; los restos de sus antepasados y parientes, pueden
identificarse por el norte, al menos hasta el Perd”"**. Es dificil imaginar
cuantos milenios pudo haberles tomado a los yaganes navegar desde
su “tierra natal” en el viejo mundo (quizas Siberia) hasta Tierra del
Fuego. En el trayecto de miles de afios pueden haber creado lentamente

111 John Hyslop y Margaret Bird, Travels and Archeology in South Chile by Juniuis Bird
(Towa: University of Iowa Press, 1988).

112 Lo mismo escribi6 José Emperaire: para un pueblo canoero no era particularmente
dificil navegar en el golfo de Penas y la conjuncién de los océanos.

113 John Hyslop y Margaret Bird, Travels and Archeology in South Chile by Juniuis Bird
(Towa: University of Iowa Press, 1988).

114 Samuel Lothrop, The Indians of Tierra del Fuego. Museum of the American Indian
(Nueva York: Heye Foundation, 1928).
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una identidad lingiiistica. De este modo, en forma gradual, el pueblo
yagan adquiri6 las caracteristicas de su tradicion que, a la postre,
llegarian a conocer en parte los extranjeros, en los siglos XIX y XX,
Asimismo, parece ser que, junto a los selk’nam y kawésqar, fueron
los primeros y tnicos pueblos indigenas que vivieron en este tltimo
confin de la tierra habitada''.

Pero, ¢por qué llegaron tan lejos los yaganes? Una hipotesis que llamd
la atencién de Darwin y otros estudiosos es que los yaganes, por ser
“cazadores primitivos”, “débiles y némadas”, fueron empujados e
impelidos hasta el borde mismo de la tierra habitable, por pobladores
“mas avanzados” que estaban mas al norte, tales como los preincas
o por algunos cazadores desconocidos y “superiores” a ellos. A estos
“empujadores” no les habria interesado dar el empellén final a los
yaganes para expulsarlos del dltimo lugar de la tierra y apropiarselo,
£quién, en su sano juicio, elegiria vivir en Tierra del Fuego y menos
en cabo de Hornos? Asi cuentan las historias que los yaganes-yamanas
deben haberse vistos forzados a buscar refugio en este triste e inhdspito
“confin del mundo”. Otras tesis, mas contemporaneas, cuestionan la
idea de que los yaganes fueron arrinconados en un entorno hostil,
debido a su supuesta inferioridad cultural y vida simple'”. Si bien no se
trataba de una tierra prometida, esta zona de Tierra del Fuego era mas
acogedora que el archipiélago azotado por las lluvias, que enfrenta al
océano Pacifico, donde se establecieron los alakalufes, e incluso mas
calida que las costas del estrecho de Magallanes. Obviamente que los
yaganes no tenian informacién del ecosistema de antemano, pero una
vez que hubieron llegado alli, se quedaron por unos 7000 afios. Los
yaganes se asentaron alli con la esperanza de que fuera para siempre.
Su “para siempre” dur6 hasta el siglo XIX, cuando los europeos y el
Estado de Chile a través de sus diversos agenciamientos devastaron
cualquier proyecto de futuro pensado por los yaganes. La vocacién
de los grupos dirigentes de fines del siglo XIX fue la conquista de

115 Cooper, John M., Analytical and Critical Bibliography of the Tribes of Tierra del Fuego
and Adjacent Territory. Bulletin 63 (Washington D.C.: Smithsonian Institution, Bureau
of American Ethnology, 1017).

116 Anne Chapman, Yaganes del Cabo de Hornos. Encuentros con los europeos antes y
después de Darwin (Santiago de Chile: Pehuén, 2017), 33.

117 Junius Bird, “Antiquity and Migrations of the Early Inhabitants of Patagonia”,
Geographical Review, 28, n°2, (1938), 250-275. https://doi.org/10.2307/210474
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territorios y un plan de chilenizacién y monoculturalidad de norte a sur
en alianza con la Iglesia catolica, colonos y fuerzas armadas chilenas.

Un hito interesante es la llegada de los primeros holandeses, en 1616.
En febrero de 1624, ansiosos por batallar contra la Armada espafiola
en Perti —aparentemente, un paso necesario para la dominacién
mundial— atracan su flota en las bahias de varias islas al sur de isla
Navarino. En una ocasion, anclan cinco barcos, algunos marineros
reman hasta la orilla en busca de agua y lefia. Cuando no regresan,
sus compatriotas encuentran cinco cadaveres y dos sobrevivientes en
la playa. Otros 12 marineros estuvieron desaparecidos. L.os yaganes
los habrian despachado a mejor vida con lanzas, arcos y flechas.
Los europeos, después de estos hechos, etiquetan a los yaganes de
canibales, una calumnia que los perseguira por 250 afios'®.

Las décadas pasan, destacamos las visitas del capitan inglés James
Cook en 1769 y 1774. Denomina a la gente de la regién como una raza
“pequefia, fea y medio hambrienta raza imberbe”, salpica su territorio
con el nombre de Desolacion —como el cabo y la isla— y, sin embargo,
se derrama en elogios hacia la rica vida marina, particularmente hacia
las ballenas y focas. Al poco tiempo, el primer barco ballenero navega
alrededor de cabo de Hornos hacia el océano Pacifico, territorio de los
cachalotes. Legendarios enredos con esa especie —tal vez las ballenas
mas dificiles de capturar— se convirtieron en la inspiracién para
Moby-Dick. El aceite de ballena alimenta la Revolucién Industrial.
La exploracion alimenta la explotacion.

Los europeos raptan personas, las llevan a Europa, las exhiben en
exposiciones universales o intentan “civilizarlas”, y luego las regresan
a sus hogares. En su primer viaje a Tierra del Fuego a finales de la
década de los 1820, el capitan Robert Fitz Roy penetra Onashaga, en
el canal que esta en el corazon del territorio yagan, en su bergantin
goleta, el Beagle. El canal Beagle!'"” llevara a partir de entonces el
nombre de ese buque naval europeo. Fitz Roy se fuga con cuatro
personas —fueguinos, les llama— y los lleva a Inglaterra. Uno muere.

118 Isabella Jude, “El pueblo yagéan se vuelve a levantar”, Hakai Magazine, (2022). https://
hakaimagazine.com/features/declared-dead-the-yaghan-rise-in-the-land-of-fire/
119 Denominado hasta ese entonces por los yaganes como Wulaia.
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En su segundo viaje, en 1831, Fitz Roy regresa con los tres fueguinos
sobrevivientes y un joven Charles Darwin, quien aprueba las maneras
que han adquirido viviendo como los ingleses, en internados. Sus
nombres en inglés son Jemmy Button'?, Fuegia Basket y York Minster.
Sus nombres originales son Orundellico, Yokcushlu y Elleparu.
Los yaganes que Darwin conoce en isla Navarino, en contraste, lo
repugnan. El hombre, cuyas agudas observaciones y mente abierta
inician una revolucion cientifica, escribe que “son tan ladrones y
canibales tan descarados que naturalmente uno prefiere [dormir en]
cuartos separados”. A Darwin no le gusta codearse con los parientes
de sus compaiieros de viaje fueguinos, los desprecia y discrimina.
Creia que se comian a sus abuelas.

Figura 4. El Beagle y una canoa yagan en el estrecho de Murray

Los europeos, decia la prensa, son como los conejitos de las baterias
Energizer, nada los detiene: ni los meses que pasan en estrechos barcos
de madera ni los mares traicioneros ni el mal tiempo ni la mala comida
ni el riesgo de morir. Siguen llegando. Una y otra vez. Como en

120 Button es observado con atencién por la tripulacién debido a su caréacter docil en compa-
racion con el resto del grupo y su facilidad de “aprender” que calza con el estereotipo del
“buen salvaje”. Los registros visuales de Button confeccionado por el pintor de la expe-
dicién Conrad Martens demuestra la marcacién de las ideas progresistas —civilizacién/
barbarie—, inmerso en los distintos discursos durante el siglo XIX. Jemmy es dibujado
en dos temporalidades distintas, primero en 1831 segtin la estructura estereotipica del
indigena: rostro y nariz ancha, pémulos fuertes, ojos marcados y profundos.
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las peliculas de zombis, la trama nunca cambia, solo los actores.
Los exploradores europeos vienen y van —tal como los monstruos de
las pesadillas— y su falta de permanencia los hace manejables. ;Los
siguientes?, misioneros en busca de paganos, catdlicos y protestantes.
Asi entra la nota grave de la desgracia, la siniestra insinuacién de que
la vida, para los yaganes, va a cambiar dramaticamente. Es la cronica
de un exterminio anunciado. Dios puede arrojar al caos el universo
de cualquiera, decian los salesianos.

Figura 5. Grupo de fueguinos en caleta Wulaia,
segtin el dibujante Augustus Earle.

Rol de las mujeres yaganes

El rol de las mujeres ha sido un indispensable aspecto en las culturas
canoeras de los mares meridionales, especialmente en el pueblo
yamana (en lengua yagan'*' significa “ser humano™)'#, a la vez que
se valora su papel en la historia magallanica, particularmente entre
el canal Beagle y el Cabo de Hornos, llamando la atencion el estatus
destacado en la sociedad, la economia y el campo espiritual. A ello
se le suma su legado como vigia preservante de la lengua, asi como
la activa participacion politica en pro de los legados ancestrales. De

121 Elyagdn es el idioma del pueblo canoero del mismo nombre que histéricamente habitd
el territorio de lo que hoy es el cabo de Hornos y Tierra del Fuego. En la actualidad,
hay comunidades de este pueblo en Puerto Williams, Punta Arenas (Chile) y Ushuaia
(Argentina).

122 Servicio Nacional del Patrimonio Cultural, Lenguas indigenas en Chile. Lengua yagdn
(Chile: Ministerio de la Cultura, las Artes y el Patrimonio 2010). https://www.pueblo-
soriginarios.gob.cl/lenguas-indigenas-en-chile/lengua-yagan
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acuerdo con Cardenas et al.'®, cuando de economia se trata, se pone
de manifiesto en la mujer yamana la responsabilidad de sustentadora
para la vida de los suyos; sus interacciones en la sociedad se vieron
marcadas por el respeto que recibia, el que se iba incrementando con
la edad. En el campo espiritual, estuvo presente en practicamente
todas las manifestaciones propias de su pueblo, recordandosele como
la que alguna vez domin6 en matriarcado o a través de los mitos,
personificandola tanto en sus cualidades como en sus defectos.

La mujer yamana, por ende, estuvo presente en las manifestaciones
culturales de este pueblo originario, imbricada por un extremo clima y
por la geomorfologia escarpada, como aspectos determinantes para su
cultura semindmada de ambientacién marina y cazadora-recolectora,
ademas de aspectos biologicos y culturales, consecuencia de este
sistema de vida humana. Trascendiendo su época pasada, las mujeres
aun deben no solo ser recordadas, sino mas bien valoradas en la historia
del tiempo presente. La ydmana (o yagan)'** es considerada como
una figura digna de destacar, dado el importante rol-significado que
sostuvo por mucho tiempo en este pueblo meridional, la mas austral
y por muchos considerada la méas primitiva de América. Mujeres
protagonistas de una realidad y testigos de un pueblo indigena
austral casi extinguido (en sistematicas y genocidas acciones por el
poderio occidental) sobre las que atin se guardan registros —pocos,
segun diferentes voces— a través de vinculos familiares y variados
autores que destacan su fundamental existencia e importancia de/
en este pueblo originario en el sur de Chile, Suramérica. Es por lo
anterior que se justifica este texto, critico y revalorizador de estas
fueguinas a través de los relatos vivos, antes de su muerte terrenal, de

123 Paola Cardenas Herrera, Claudia Gallardo Aceituno y Claudia Paredes Navarro, E/ rol
de la mujer en la cultura yamana.

124 En la actualidad algunas comunidades yaganes se encuentran trabajando por la revita-
lizacién de su lengua a través de talleres para adultos y nifios, Educacién Intercultural
Bilingiie (EIB) y publicaciones de diversa indole. Aunque no existe un grafemario
consensuado para escribir yagan, una propuesta con bastante aceptacion es la de Cristina
Zarraga Riquelme, que toma como base el habla de Cristina Calderén Harban y otros
hablantes fluidos (en Chile la poblacién yagan es de 1600 personas segtn el Censo
de 2017). Actualmente existe el Ydgankuta, pequefio diccionario yagan (este trabajo
fue editado el afio 2010, en el marco del reconocimiento a Cristina Calderén Harban
como Tesoro Humano Vivo que entregan UNESCO y el (ex) Consejo Nacional de la
Cultura y las Artes). https://www.pueblosoriginarios.gob.cl/lenguas-indigenas-en-chile/
lengua-yagan
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las yamanas hermanas Calderon, una de ellas Cristina, que por afios
fueron verdaderas luchadoras de su pueblo, quienes se propusieron
preservar aunque sea un pequefio vestigio de cultura, ya sea a través
de su lengua, de su arte y valores como unas de las tltimas testigos
de esta cultura indigena ancestral.

Biografia y testimonios de Cristina Calderén: la abuela yagan

Cristina nacio el 24 de mayo de 1928 en Robalo en la isla Navarino,
donde, junto a su familia, vivia apegada a la cultura yagan de sus
ancestros, manteniendo sus costumbres y creencias, especialmente
su lengua vernacula. Segun relatos transmitidos por su tia, nacio en
la noche, en medio de un temporal del sur (ilan tasata), en akdli'*.
Cristina relata: “dicen que cuando yo naci mi papa no me queria,
porque me vio y mi cuerpo dicen que era todo rosadito, asi que mi papa
decia jesta no es mi hija!, asi que no me queria él, hasta que después
cuando ya me creci un poquito mas, ahi si, después me queria él”'%,

Su madrina fue “Gertie”, conocida como “partera de los antiguos”,
ella le puso el nombre Cristina. Fue bautizada por un padre de apellido
Torres en Ushuaia. Sus padres fueron Akacexanincis (Juan Calderén'*’)
y Lanixweliskipa (Carmen Harban). Ellos habian pertenecido a la
ultima generacion que pasé por el Ciaxaus'®, el que fue registrado
por el etn6logo Martin Gusinde'*® entre los afios 1918 y 1923. Su

125 Choza tradicional yagan. Construccion de varas cubierta de cueros y ramas.

126 Cristina Zarraga, Cristina Calderén. Memorias de mi abuela yagdn (Santiago de Chile:
Liberalia, 2022).

127 Ademas, fue uno de los intérpretes y traductores de Martin Gusinde.

128 Ceremonia de iniciacién, la mas importante de los ydmanas. Era una entrada al mundo
espiritual para no olvidar quienes eran. Se ensefiaba a los nifios a ser respetuosos. Era
como una escuela. Se realizaba en una choza sagrada y se inculcaban valores de sobre-
vivencia. La choza evocaba una cueva rocosa en la costa. Esta ceremonia fue suspendida
ante la invasion de extranjeros, quienes impusieron otros valores, creencias y formas de
vivir. En la década del 20 del siglo XX, con el impulso del sacerdote Martin Gusinde,
las familias yAmanas concentradas en Remolino y Mejillones comienzan nuevamente a
realizar esta ceremonia y otras. En 1935 esta ceremonia fue suspendida completamente
por las autoridades chilenas. Fueron obligados a no volver a practicar el cidxaus por un
accidente que dio muerte a un joven yagan, cuando cortaban palos para el fuego de la
choza.

129 Como ha mencionado varias veces en el escrito, Martin Gusinde fue un sacerdote y
etn6logo aleman. Autor de las fuentes mas completas sobre las culturas ydmana y selknam.
El pueblo yagan posee una rica literatura oral que ha llegado a nuestros dias gracias a
la recopilacién de Martin Gusinde (1986), aunque existen datos contribuidos por otros
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abuelo se llamaba Halnpens. Su padre, Juan Calderdn, quien muere en
Mejillones en 1931. Tres afios mas tarde, también fallecera su madre,
Carmen Harban, en 1934, marcando asi un duro camino por el mundo
de la vida de Cristina Calder6n, huérfana a temprana edad y ante el
desamparo cultural y material de la ancestral cultura yamana. Ella
recuerda a su madre fallecida encima de una mesa envuelta con sabanas
blancas'*. Cuando muri6 su madre en Mejillones, Cristina Calderén
se fue a vivir con su abuelo y su abuela Julia, Karpakolikipa. Ahora,
segln el testimonio de Cristina Calder6n, Halnpens, también llamado
Williams Harban, muri6 en 1934 (padre de Carmen, Murcy y Noah).

Categorias hermenéuticas levantadas a partir de conversaciones
entre Cristina Zarraga y su abuela Cristina Calderon

Akacexanincis

Estando con mi abuelo anduvimos navegando. Ibamos a Punta Lobo
a comer carne de guanaco. Por las islas ibamos a juntar huevo y eso
comiamos. Y asi andaba yo con mi abuelo™'.

Una vez nos fuimos a una isla en Ushuaia. Tuvo que haber sido
el mes de febrero; estaban los pichones recién naciendo, pichones
de gaviotines [gaviota patagénica]. Asi que llegamos a la isla y
comenzamos a matar pichones. La abuela Julia y él. Los agarraban
de las patitas y jpam! Y agarraban otro y dele (...), —Ay, le dije yo
a mi abuelo, ¢por qué lo matan, pobrecito? —No, me dijo él, no se
dice pobrecito, porque esto es para comer, esto no es para matar y
tirarlo, uno lo mata para comer. Estos pajaros, Watauineiwa (inico
y mas antiguo Dios) los hizo para comer y para comer se mata y €l
perdona. No tiene que decir usted pobrecito, porque ahora la abuela
los va a limpiar para que le alimente a usted. Después salimos de
esa isla y fuimos a otra.

autores. La coleccién de relatos de Gusinde lamentablemente no contiene versiones
en lengua yagéan, por lo cual no se tiene una referencia exacta de tales materiales. Los
textos fueron publicados en la versién alemana del libro publicado en espafiol en 1986.
Existe también una traducci6n al inglés de dicho material. Las versiones de Gusinde
estan perfectamente editadas, es decir, son textos sin imprecisiones y para el lector solo
algunas referencias culturales pueden ofrecer dificultades.

130 Cristina Zarraga, Cristina Calderéon. Memorias de mi abuela yagan.

131 [bid., 20.
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Nosotros con mi abuelo, antes uno andaba por cualquier lado ac4,
no como ahora, que uno no puede ir a la Argentina ni nada. También
ibamos a los guanacos'?. Decia mi abuelo jall4 abajo hay guanaco!
En Punta Lobo, méas debajo de Eugenia, ahi se hace una puntilla
donde bajaban los guanacos y se metian ahi. Entonces, ellos se
metian en la pasada, mandaban los perros, sino alguien iba y los
guanacos venia corriendo y ahi los agarraban, les pegaban con un
palo y ahi lo mataban. Asi que ahi teniamos carne. La carne de
guanaco es igual a la carne de ternera (...) en cambio el castor, ese
es nuevo, este lleg6 aca como en el afio 46, quien sabe porque ese
lo sembraron en Argentina, al otro lado del rio Mayor y de ahi se
vinieron para aca al igual que la rata almizclera'®. Eso no habia
antes cuando yo era chica.

Relato de la tragica e inesperada muerte de su abuelo Halnpens,
también llamado William Harbans, en 1934

Un 18 de septiembre una fiesta alli en Mejillones y mi abuelo dice:
—voy a ir a ver que fiestas tienen estos. Y se fue. La abuela Julia le
decia: —No vayas, para qué vas a ir a meterte ahi, estan tomando.
Se fue no mas. Estaba tocando el acordeén un indio yagan que se
llamaba Félix Milicic. Mi abuelo también tomd, y medio mareado
dice: ‘¢ Qué hace este con esa cosa ahi?’ y le da un puntapié al acor-
deodn. Y habia ahi un espafiol que le dio una patada en el estomago.
Cay6 mi abuelo. Cay6 y murié mi abuelo. Lo fuimos a ver y a mi no
me dejaban ver. Asi que me senté afuera en la pampa llorando: ;Y
esta noche donde voy a dormir?’ Porque yo dormia con mi abuelo.
El era bueno, él no era nunca malo.

Vida nomade

El mundo de la vida de Cristina Calderon transcurrio desplazandose de
un lugar a otro en bote a remo y vela. Navegando audaz y libremente
como lo hacian antiguamente en canoa. Tiempos en que auin se vivia
una vida némade que otorgaba cierta libertad y amplio movimiento.
En tiempos de esquila, las familias se concentraban entre Remolino,

132 Camélido propio del extremo sur de Chile.
133 Ondatra zibethicus (roedor cotizado por su pelaje).
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Harberton y Rébalo, donde se encontraban las estancias que daban
trabajo a los yaganes. Por tales circunstancias, Cristina Calderdn debia
cambiar muchas veces de residencia, quedaba a cargo de diversos
familiares, como lo evidencian sus relatos. Lo mismo sucedia en
tiempos del crudo invierno en Mejillones o en la época de caza de
nutrias.

Kili hecho de piel de guanaco

Guanaco, esa era la comida de los yaganes. Cuando estaba en
Mejillones ibamos a guanaquear, a los montes, a la cordillera arriba.
Haciamos kili (tamango hecho con cuero de guanaco) como zapatilla.
Mi abuelo me hizo en inviernos unos kili, me hizo como una bota y yo
contenta sali a jugar afuera en la nieve. Son resbalosos. Tendria unos
seis afios, algo asi. Mi abuelo también usaba kili, eran resbalosos,
pero calientitos, porque eran con la piel hacia dentro. Se cosian. Le
hacian huequitos y se ataba igual que los cordones de zapatos, claro
que no dura tantos, solo unos meses.

Témpano Aniowaea

Ese témpano Aniowdea'** queda de Yamana'® para arriba, ahi hay
una bahia, ahi. Nosotros estuvimos ahi, en esa isla. Ahi hay témpanos
(glaciares, ventisqueros) Aniowdea se llama, y se cae hasta el mar. Y
ahi, cuando uno pasaba en el bote nos pintaban la cara con pintura
negra. No teniamos que mirar el témpano. Después que nos pintaban
la cara, si podiamos mirar. Pero yo no queria mirar nunca, me daba
miedo, aunque estaba pintada. Porque dicen que esos son igual que
una persona. Cuando se rompia el témpano de ahi salia. Seguro que
la corriente lo llevaba a la bahia esa. Yo le tenia miedo. Nosotros
estuvimos alojando frente al témpano, no sé cuantos dias. Dicen que
hay que tenerles respeto a los témpanos. Asi dicen que decian los
indios antiguos, por eso yo le tengo respeto al témpano.

El abuelo Lucho

134 Zona de caleta Olla, en el brazo noroeste del canal Beagle. El ventisquero que nombra
la abuela se llama Aniowdea-tdun, mas conocido en la actualidad como ventisquero
Italia.

135 Puesto de vigilancia de la armada de Chile, localizado al oeste del canal Beagle.
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Cristina Calderdn le narra a su nieta Cristina Zarraga que “después se
juntd con tu abuelo Lucho” en Harberton. Alli vivieron desde 1949 a
1959. “Lucho” era capataz de ovejero, y segun el relato de la abuela
Cristina, fue feliz con él.

Lucho era ona, selknam, por parte de su mama. Era huérfano, pues
su mama muri6. Vivia en Rio Grande. Su papa no lo conocié y un tal
Zarraga lo cri6. Tenia una familia que después anduvo por aca. Era un
sobrino de él, ese era hijo de una prima hermana. Natalio Chuqueteli,
ese era su sobrino. Natalio tuvo una hija: Virginia. También murié.
Me contaron que tomaba mucho y se alcoholizé. El antes estaba
casado y le pegaba a su mujer. Fue malo él con su otra mujer ja mi
que me pegue, dije yo! Yo tenia tres hijos: Miguel tenia cinco afios;
Juan, cuatro; y Eugenio era guagua. Después tuvimos a Daniel (papa
de Cristina Zarraga), Segundo y Mauricio, este nacié en 1962, ese
afio fallecié Lucho en Punta Arenas, lloramos. No se sabe qué lo
habran hecho. Siempre lo han buscado mis hijos, no lo encuentran
en ningun lado.

De Harberton a Puerto Williams

140

De Harberton me vine para aca a mejorarme de guagua. E1 59 me
vine. Aqui ya estaba la base naval. Habia doctores. Asi que aqui me
mejoré de Clemente Oscar. Por él vine ac4 y cuando tenfa nueve
meses falleci6. Lo pasé mal. En marzo, cuando volvi a tener esa
guagua, me quedé donde la abuela Chacon. Ella tenia una casita
chica. La abuela Chacén me mir6 mal esa vez y fue donde el segundo
comandante a decirle que le estaba comiendo los viveres. Asi que
el capitan me llamo un dia. Venga, pues hombre!, asi hablaba él.
Usted y su marido ¢cuando viene? No lo sé, respondi. Me respondio:
Cuando aparezca su marido se me mandan a cambiar uno dos por
tres. jListo!, le dije yo. Porque le estan comiendo todos los viveres a
la abuela ahi, me insisti6. Claro, nos habiamos quedado sin viveres
y la abuela nos daba un poquito de té, café, azticar. Lucho no venia.
Yo vine a mejorarme no mas. Y la abuela no aguant6 mas. Me voy
para Pantal6n, me dijo. Agarrd el barco El Beagle y se fue. Quedamos
nosotros solos. Yo, contenta, duefia de casa, pero ¢qué ibamos a
comer? De repente en la tarde llega mi cufiado José y mi sobrino
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Rafael, los dos, mi salvacién. Le dije que me daba vergiienza porque
no les podia ofrecer nada, solo agua y lefia. Pero j Yo traigo!, dijo él.
Traia de todo: sopaipillas, café, azicar, fideos, carne.

Mejillones de los yaganes

Durante la mitad del siglo XX, bahia Mejillones fue el lugar de mayor
congregacion de las familias yaganes. Con la presencia permanente
del hombre blanco, colono chileno y extranjero, la vida yagana se fue
modificando rapidamente, desdibujandose cada vez mas las antiguas
practicas culturales y ancestrales del pueblo yagan. Fue la invasion de
los nuevos habitantes, incluyendo las fuerzas armadas. Comenzaron a
navegar de un lado a otro en sus embarcaciones, en un contexto en que
paulatinamente se les comenz6 a impedir que regresen a sus lugares de
nacimiento o donde habian vivido su infancia. Todos fueron obligados
a asentarse en un lugar determinado de la isla Navarino: Ukika. En
la década del sesenta las familias comienzan a instalarse ahi con el
proposito de encontrar nuevas y mejores oportunidades laborales. Y,
entre tanto, las construcciones que tenian levantadas en Mejillones
fueron desarmadas por la Armada de Chile entre los afios 1973 y
1974, cuando comenz6 la dictadura liderada por Augusto Pinochet.
Mejillones fue ocupada por personas particulares. Se constata que en
este periodo algunas integrantes de la comunidad yamana (lideradas
por la abuela Cristina Calder6n) solicitaron permiso a la Armada
de Chile para regresar a Mejillones, solicitud que les fue denegada,
argumentandose que los terrenos estaban arrendados y no eran de su
propiedad.

Al respecto, data una carta del 12 de abril de 1926, afio en que los
yaganes estaban solicitando permiso para vivir en las tierras que
siempre fueron de ellos, tierras que habian sido cedidas a otros:

(...) Muy sefior mio aprovechamos primera oportunidad de comu-
nicarle a sefior comandante de escampavia sirvase sefior coman-
dante publicar esta carta en solicitud de nuestras tierras como hijos
primitivos del pais, nosotros tenemos en proyecto estar siempre en
Puerto Mejillones porque somos domicilio de isla Navarino. Nosotros
tenemos conocimiento que nuestros terrenos han sido cedidos a otros
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y por eso nos dirigimos al sefior gobernador del territorio para que
él tenga conocimiento de esto. Nosotros no creemos justo que a
nosotros hijos primitivos del pais se nos quiten nuestros terrenos que
somos los unicos poseedores de ellos, y se nos largan a la playa; eso
es el colmo para un hijo del pais que tenga que sufrir tanta injusticia
(...) no tiene por qué echarnos de aqui, porque no tenemos ningin
motivo porque echar, tenemos buena conducta y nosotros no es
capaz de atropellar las leyes; somos muy timido, tenemos muchas
pruebas que presentar sobre nuestra conducta (...) Ponemos esto
en conocimiento del sefior Gobernador para que haga justicia y se
nos conceda un poco de terreno en Puerto Mejillones, isla Navarino
que donde nosotros estamos posesionando y tenemos nuestras casas
donde se abrigan nuestros hijos, hijos yagan.

Las casas de Mejillones las construyeron ellos mismos. El relato oral
de Cristina lo dice con claridad: “mi papa tenia casa. La madera era
de Remolino, porque su hermana Nelly Calderén estaba casada con
Lawrence. Asi que ahi cortaban madera en el aserradero y llevaban
madera en bote hasta Mejillones. La casa de Sarmiento, esa antigua,
esa madera dicen que era del Cervantes'*, que se dio vuelta arriba en
la isla del Faro, donde hay un faro argentino en esa isla”.

La abuela Rosa Yagan

La abuela Rosa Yagan estaba antes con Fritz. Vino a Mejillones a
pasear, seguro, y se enamoro6 de un hombre, al que llamaban Milicic.
Este hombre tenia hijos de otra mujer. Tenia a Félix, José, Miguel
y Dionisio. Asi que una noche se hicieron el amor con la Rosa.
Entonces, le dijo Milicic: {Mafiana nos vamos temprano! Asi que
Milicic alisté y embarco6 todas sus cosas y llegé la Rosa. Se fueron.
Dicen que anduvieron para Lennox'¥’, no sé cuanto tiempo.

136 Monte Cervantes: buque aleman de carga y pasajeros. Naufrag6 en 1930 en el Canal
Beagle, cerca de Ushuaia.
137 Laisla Lennox estd ubicada en la parte sudeste del archipiélago Tierra del Fuego.
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Figura 6. Carmen Harban.
Lanixwelispkipa

Fuente: Cristina Zarraga,
Cristina Calderén. Memorias
de mi abuela yagan (Santiago
de Chile: Liberalia, 2022).

Figura 7. Juan Calderén.
Akacexanincis
Fuente: Cristina Zarraga,

Cristina Calderén. Memorias
de mi abuela yagén.
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Figura 8. Cristina Calderén (nifia en el centro junto al hombre
con sombrero) con Clara Alvarez en Puerto Navarino (1940)
Fuente: Cristina Zarraga, Cristina Calder6n. Memorias de mi abuela yagan.

Los yaganes habitaron el continente americano desde hace mas de
siete mil afios, navegando entre los tormentosos canales del fin del
mundo, recubiertos de grasa y pieles de lobo marino para protegerse de
las bajas temperaturas. Ademas, tejian canastos de junco, una técnica
que hoy se mantiene, sin usar ningtin instrumento en su confeccién,
solamente sus manos. Con la llegada de los europeos, la cultura de
los pueblos originarios empez6 a disminuir y a fusionarse con la del
Viejo Continente. Cristina, madre de 9 hijos y abuela de 14 nietos, no
le ensefid a hablar a ninguno de sus descendientes, porque los nifios
se negaron a aprenderlo debido a la discriminacion, lo que llevo a la
progresiva pérdida del ethos yagan. En 2009, la abuela Cristina recibio
la honorable distincién denominada “Tesoro Humano Vivo”, al ser, en
ese tiempo, la mas genuina y auténtica depositaria y propagadora de las
lenguas y costumbres del pueblo yagan. Este justo reconocimiento fue
otorgado por el Consejo Nacional de la Cultura y las Artes de Chile,
en el marco de la Convencion para la Salvaguardia del Patrimonio
Inmaterial, de la UNESCO, de 2003. Cristina, junto a su hermana
Ursula, que nos dejé hace unos afios, eran las tltimas representantes
que participaron plenamente de sus costumbres ancestrales y de su
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lengua de la que, de acuerdo con el misionero Thomas Bridges (1842-
1898), quien elaboré un diccionario yamana-inglés, tendria unas 30000
palabras'®. Junto a su nieta, Cristina Zarraga, cre6 un diccionario
yagan-espafiol, que incluia imagenes de animales y un disco compacto
(CD) en el que se puede escuchar a la abuela repitiendo palabras como
viento, perro o alma, en yagan. Ademas, publicaron juntas un libro
de leyendas e historias originales llamado “Hai Kur Mamasu Shis”
(“Quiero contarte un cuento”)™.

Figura 9. Cristina Calder6n en abril de 2017.
Fuente: foto: Martin Bernetti/AFP

Hasta su fallecimiento a los 93 afios, en febrero de 2021, Cristina
Calderon Harban continu6 siendo la lider de la comunidad en isla
Navarino. Su familia la acompafaba en Villa Ukika, un pueblo yagan
que rodea Puerto Williams. Cristina hacia canastos y contaba historias
en idioma yagan.

138 Maria Victoria Peralta, “Historia de la educacion. Maestra del pueblo Yagan. Cristina
Calderén Harban (1928-2022)”, Infancia Latinoamericana, n.° 33 (2022).

139 Cristina Calderén cumpli6 93 afios, El Surefio, 25 de mayo de 2021. https://www.surenio.
com.ar/cristina-calderon-cumplio-93-anos/
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Figural0. Ruta Fin del Mundo. Villa Ukika, Puerto Williams, Chile
Fuente: fotografia tomada por Juan Mansilla, 27 de octubre de 2022

El recuerdo de Cristina de su abuela Julia

Ciristina Calderén recordo el testimonio de la abuela Julia de su huida
de la mision Rio Douglas, probablemente hacia 1910. Remo en una
piragua por casi dos meses alrededor de la gran isla Hoste, recorrio
unas 280 millas, acompafiada por un perro fiel, y fue acampando en sus
costas. Partio hacia el sur, por el seno Ponsonby, y luego a lo largo de
bahia Nassau, circunval¢ el falso cabo de Hornos, de alguna manera
paso por el seno Afio Nuevo y por la “traicionera” Punta Negra, navego
por el seno Christmas, en la costa oeste de la isla Hoste, regresd por el
brazo sudoeste al canal Beagle, donde finalmente llegé a su destino,
Sambutu (caleta Mejillones). Una de las razones de su huida es que
los misioneros querian ensefiarle a rezar, pero ella no queria. Querian
ensefarle a tejer calcetines, a hilar lana. Le daban galletas y ella las
botaba. No le gustaba ni el café ni el té, “ni siquiera una gota”. Solo
le gustaba el té de las hojas o la corteza de la haya roja (Nothofagus
Antarctica). Por eso se arranco de ese lugar, ajeno a sus costumbres.

En 1920 Julia se convirtié en el mejor informante de Martin Gusinde,
debido a su excelente conocimiento de los mitos yaganes. No hablaba
castellano, de modo que Gusinde trabajo con cuatro yaganes bilingiies
como intérpretes. Después de 1920, Gusinde nunca volvio a verla. En
1922, cuando €l regreso a caleta Mejillones, ella se habia ido en una
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canoa con su marido, también yagan, a visitar su territorio natal, la
isla Wollaston, al sur de Navarino. La abuela Julia muri6é en 19584,

Conclusiones

Para iniciar las reflexiones de esta parte final del texto, consideramos
pertinente citar textualmente algunos parrafos que estan explicitos en
el Protocolo de Buenas Practicas para la Proteccion del Patrimonio
Cultural Indigena Yagan, redactado por la comunidad indigena yaghan
de bahia Mejillones en el marco del convenio 169 de la OIT:

Como pueblo Yagéan, somos un pueblo milenario, con 7.000 afios de
presencia aproximadamente en nuestro territorio, desde mucho antes
de la creacion de los actuales Estados chileno y argentino con sus
fronteras. No obstante, la usurpacién de nuestro territorio, el desplaza-
miento obligatorio, secuestros, la imposicién de creencias religiosas,
y la prohibicién de practicas culturales como la lengua, la realizacién
de ceremonias como el Chiajaus y la Kina, la navegacién, con sus
actuales limites y vedas, y la caza de nuestros alimentos tradicionales,
como aves y lobos marinos; hasta el dia de hoy nuestro pueblo se
encuentra plenamente vivo, manteniendo nuestra consciencia de
identidad indigena colectiva. De acuerdo a esto, demandamos que no
se haga referencia al calificativo de ‘Gltimo’ para referirse a algtin/a
integrante de nuestra comunidad!.

Esta contundente aseveracion refleja el “colonialismo de asentamiento”
que siempre considera que la historia comienza con la llegada del
colono europeo, quien vuelve a denominar personas, lugares y todo
cuanto esta visible ante sus ojos. Es por ello por lo que consideramos
un deber ético todo acto de descolonizacion del saber.

En el articulo 15 de ese mismo documento se expresa que actualmente
como pueblo canoero, se les prohibe la navegacién ancestral, lo que
constituye una transgresién de una practica cultural, que vulnera

140 Anne Chapman, Yaganes del Cabo de Hornos. Encuentros con los europeos antes y
después de Darwin (Santiago de Chile: Pehuén, 2017).

141 Comunidad Indigena Yaghan de Bahia Mejillones. Protocolo de buenas prdcticas para
la proteccién del Patrimonio Cultural Indigena Yagdn. Chile: Ministerio de las Culturas,
las Artes y el Patrimonio, 2017.
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el derecho a la integralidad cultural establecido en el articulo 5 del
Convenio 169 de la OIT. Por tanto, la comunidad ancestral de Puerto
Williams ha demandado sistematicamente que se tomen las medidas
adecuadas para la recuperacion de este derecho milenario. Esta
prohibicion les dificulta acceder y usar las materias primas necesarias
para la subsistencia y realizacién de practicas culturales, como la
pesca, la caza, la recoleccion de plantas para fines medicinales, la
recoleccién de juncos y corteza de arbol para artesanias, entre otras
cosas. Entonces, es por esa razén que adquiere preponderancia la
proteccion de los recursos hidrobiologicos y fitogenéticos presentes
en el territorio que el pueblo yagan ocupé y ocupa o utiliza de alguna
u otra manera.

Finalmente, este capitulo da paso a la segunda parte del libro, donde
nos referimos al contexto colombiano centrandonos en el territorio
cundiboyacense. De esta manera, en el capitulo siguiente, Historias de
vida de maestros y maestras u’wa. Trayectorias del proyecto educativo
comunitario Kajkrasa Ruyina, los autores analizan las trayectorias de
vida de los maestros y maestras de la comunidad originaria u’wa en el
marco del “Proyecto Etnoeducativo Kajkrasa Ruyina” del 2008, y del
“Proyecto Educativo Comunitario (PEC) de la Institucién Educativa
Técnica Ambiental Kera Shikara”, del 2020.
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Introduccion

El objetivo del presente capitulo es analizar las trayectorias de vida
de los maestros y maestras de la comunidad originaria u’wa en el
marco del “Proyecto Etnoeducativo Kajkrasa Ruyina” del 2008, y del
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“Proyecto Educativo Comunitario (PEC) de la Institucién Educativa
Técnica Ambiental Kera Shikara”, del 2020. Desde un enfoque
cualitativo-interpretativo, las transformaciones y la redefinicion
del sentido y proposito de la “escuela” se presentan como practicas
decoloniales del saber y el ser maestro; por lo tanto, son procesos
inacabados de resignificacién y apropiacion de la escuela en cuanto
escenario de construccién y revitalizacion del plan de vida, como
proyecto comunitario de salvaguarda y pervivencia cultural. Las
reflexiones expuestas son el resultado del examen y el ejercicio
colectivo de reconstruccion de narrativas autobiograficas y la revision
documental sobre el fendmeno de introduccion e instalacion de la
“escuela-monocultural” en el contexto del Resguardo Indigena
Unido U’wa. Los resultados pueden contribuir al interés por estudiar
las pedagogias ancestrales como referentes necesarios para lograr
proyectos educativos interculturales.

El escrito presenta los resultados de un ejercicio de sistematizacion
de experiencias con maestros/as sobre el proceso de instalacién y
expansion de la escuela/iglesia o escuela monocultural en el area de
influencia de la comunidad u’wa. La escuela/iglesia que denominamos
en la investigacion doctoral con la Universidad Pablo de Olavide de
Sevilla, Espafia, en 2023, hace referencia al modelo de escolarizacion-
evangelizacion de la poblacién iniciado por comunidades de misioneros
catélicos en el area de estudio. Este modelo representa, el principal
mecanismo desplegado por el Estado colombiano desde la segunda
mitad del siglo XIX'¥, para intentar la aculturacion de las familias
u’wa que mantenian formas de vida tradicional, incluso superado el
periodo colonial.

La sistematizacion hace parte de una apuesta de investigacion accion
participativa con 14 docentes dentro de un espacio de encuentro
denominado “Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad” (2017-
2018). Desde este escenario de dialogo de saberes se logra promover
un ejercicio de aproximacion y reconstruccion de la memoria histdrica

146 Juan Mansilla Septilveda, Diana Elvira Soto Arango y Diego Naranjo Patiiio, “Instruccion
popular, misiones catélicas y territorios escolares en Colombia. 1870-1907”. Opcién 35,
n.° 89-2 (2019): 277-313. https://produccioncientificaluz.org/index.php/opcion/article/
view/27492

154 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




Historias de vida de maestros y maestras u’wa. Trayectorias del
proyecto educativo comunitario Kajkrasa Ruyina

del proceso de instalacion de la escuela monocultural en el contexto del
pueblo u’wa, desde finales del siglo XIX hasta las primeras décadas
del siglo XXI, en algunos casos, como ha ocurrido por estos mismos
anos en otros escenarios de Ameérica Latina, con la fundacién de
internados y procesos de escolarizacion de los territorios ocupados
por comunidades originarias'+’.

En definitiva, los maestros reconocen desde la reconstruccién
narrativa de sus trayectorias de vida, un contexto de interacciéon con
una historia social de la educacién que da cuenta de procesos de
cambio y transformacién que han experimentado como comunidad
frente a los agenciamientos del Estado y su campafia de aculturacion
de los pueblos indigenas en Colombia. Las experiencias representan
procesos y practicas que abren la posibilidad de comprender el sentido
del Proyecto Etnoeducativo Kajkrasa Ruyina, el disefio del Proyecto
Educativo Comunitario y la consolidacién de la Institucién Educativa
Kera Shikara, como acontecimientos que demarcan el devenir de
un proceso de apropiacion de la escuela y el hecho educativo como
escenarios de negociacion cultural y revitalizacion de la cultura.

Las trayectorias pedagbgicas de los maestros/as u’wa se reconstruyen
en un contexto temporal de larga duracion. El analisis se aproxima
a la identificacion de las implicaciones sociales y culturales de la
instalacion de escuelas, en la mayoria de los casos bajo la modalidad
de internados, como dispositivo de aculturacién a finales del siglo XIX.
Se establece una relacion de causalidad entre el auge del sistema de
misiones y la promulgacion de politicas de ampliacion de la cobertura
de la instruccion publica en los denominados “territorios nacionales
de Colombia”“®, “Areas de frontera con escaza o nula presencia de

147 Juan Mansilla Sepulveda, Claudia Huaiquian y Gabriel Pozo, “Infancia mapuche ence-
rrada. Internados de las escuelas-misiones en la Araucania, Chile (1900-1935)”, Revista
Brasileira de Educagdo, 23 (2018). http://dx.doi.org/10.1590/S1413-247820182300;
Nilce Vieira Campos Ferreira y Yésica Paola Montes Geles. “La consolidacién de
la educacioén publica brasilefia en el estado de Mato Grosso (1889-1908)”, Revista
Historia de la Educacién Latinoamericana 21 n.° 33 (2019): 145-161. htps:htps://doi.
org/10.19053/01227238.9097; Huaiquian Billeke, Claudia y Estay Sepulveda, Juan,
“Formative Experience in Monocultural Schools in Araucania, Chile: Memories of
‘Women in Cholchol and Maquehue”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana
21, n.° 33 (2019). https://doi.org/10.19053/01227238.9970

148 La denominacion hace referencia a la expresién usada por el gobierno para designar
los territorios donde el Estado del siglo XIX y principios del XX no tiene presencia,
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agentes e instituciones de gobierno”, como sefiala Jane Rausch, este
espacio geografico de frontera puede caracterizarse como un espacio
de “colonizacién permanente”, un escenario de tensiones, disputas y
conflictos por la tierra'®.

A partir de estos marcos de referencia historica y contextual del
territorio u’wa (Sarare), fue posible hacer un ejercicio de reconstruccion
de la memoria colectiva de los procesos educativos. Con ese propdsito,
propusimos como unidad de aproximacion y analisis de los relatos
autobiograficos de maestros y maestras u’wa: la historia social de la
educacion en la region natural del Sarare. En los relatos compartidos
por los maestros y maestras fue posible identificar concepciones
de territorio, educacion, escuela, maestros, cultura y resistencia,
como elementos constitutivos de un tipo de identidad profesional
docente'; una identidad que puede llegar a ser el resultado de un
complejo proceso de hibridacién cultural'®’, que ocurre en el marco
de la construccion de interacciones sociales con los demas actores
que hacen parte de los procesos de territorializacion/colonizacion
de la region del Sarare. Observamos de manera colectiva, como la
historia de la colonizacién del Sarare, desde el siglo XIX, es también
una historia de los procesos de apropiacion, despojo y defensa del
territorio, una historia de los mecanismos, recursos y practicas de
resistencia frente a los agenciamientos de la politica de aculturacion
del Estado colombiano y, en definitiva, una historia de la educacién
como fendmeno con multiples perspectivas y por tanto, posibilidades;
una historia de la escuela como dispositivo de dominacién y como

a tal punto que considera, citando a Helg, su inexistencia y total desconocimiento de
su funcionamiento. Asimismo, destaca Aline Helg, son territorios de los cuales no se
tienen registros cartograficos, “ni una relacién de poblaciones y caracteristicas”. De
acuerdo con Helg: “En la primera mitad del siglo XX, corresponde al 72% del area de
la superficie total del pais. Helg, Aline, La educacion en Colombia, 1918-1957: una
historia social (Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional, 1984), 184.

149 Jane Rausch, La frontera de los llanos orientales en la historia de Colombia (1830-1930)
(Bogota: Banco de la Republica, El Ancora Editores, 1999).

150 Diana Elvira Soto Arango, Diego Naranjo y Justo Cufio, “Historia de vida de educadores.
Aproximacion historiografica y metodologica” Revista Inclusiones 5, n.° especial (2018):
22-154. https://revistainclusiones.org/index.php/inclu/article/view/916

151 Liliana Cafién Flérez, Myriam Monroy Gonzélez y Javier Salcedo Casallas, “Experiencia
pedagdgica y voz multicultural: pasos y palabras en historia de vida de maestra afro-
descendiente”. Revista Historia de la Educacién Latinoamericana, 18, n.° 27 (2016):
167-190. https://doi.org/10.19053/01227238.5527
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oportunidad de revitalizacion y pervivencia de la cultura, y una
historia de las practicas pedagégicas y las experiencias educativas
como posibilidad de promover acciones en el presente y proyectar el
futuro del proyecto etnoeducativo Kajkrasa Ruyina (2008).

Los relatos autobiograficos se contextualizan dentro de un analisis
de larga duracion que, a efectos del presente estudio, establece tres
momentos fundamentales: 1) la instalacion de la escuela-iglesia o
escuela monocultural en el area de influencia de la comunidad u’wa
(1889-1959); 2) el surgimiento del pensamiento pedagdgico u’wa
(1960-2007); 3) el proceso de apropiacién y resignificacion de la
escuela como mecanismo de pervivencia cultural, autonomia y defensa
del territorio (2008-2020).

Las fuentes primarias del estudio son principalmente los relatos
autobiograficos, los informes de misiones y publicaciones realizadas
por las congregaciones religiosas, analizadas desde un marco
teorico flexible, que reconoce aportes de la historia social de la
educacion'™, la historia de las fronteras y la geografia humana, y
desde una perspectiva decolonial de la interculturalidad para indagar
e identificar el surgimiento de un tipo de pensamiento pedagogico,
es decir, un conjunto de reflexiones de las familias u’wa a través de
sus organizaciones y formas de asociacion en torno a la educacién y
la relacion que existe entre la construccion de un modo de identidad
cultural y el plan de vida del pueblo u’wa, como posibilidad de
pervivencia en el territorio.

En este sentido, este capitulo da continuidad al texto de los autores
Juan Mansilla et al., pues coincide en la reconstruccion de la memoria
colectiva de los actores con base en las interpretaciones del territorio
desde un contexto de referencia histérica y contextual.

152 José Pascual Mora Garcia, Diana Soto Arango y José Rubens Lima Jardilino, “La historia
de la educacién en América Latina”.
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Reconstruccion de la memoria histérica sobre el proceso de
implantacion de la escuela monocultural en el universo u’wa
(siglos XIX-XX)

En el afio 2017, en el marco de un proceso académico de acercamiento
al contexto escolar del Resguardo Unido Indigena U’wa del municipio
de Cubara, Boyaca, se logré consolidar —junto con un grupo de
etnoeducadores— un escenario dialégico sobre las perspectivas
del pensamiento pedagdgico decolonial y una consideracion de
la “interculturalidad” como una cualidad humana que permite el
intercambio y la construccion colectiva de la realidad, segun las
consideraciones y aportes que presenta Ratl Fornet-Betancourt'>?,
El Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad (2017) constituyo
una estrategia pedagogica a través de la cual se promovieron espacios
de reflexién acerca de distintos campos de la historia social de la
educacion, la investigacion pedagogica y las pedagogias decoloniales
en relacion con el Proyecto Etnoeducativo Kajkrasa Ruyina'>*.

Los elementos centrales para el desarrollo de las actividades formativas
fueron un ejercicio de georreferenciacion de las 11 “escuelas indigenas
del resguardo” en compafiia del investigador, docente, socidlogo y
magister en Geografia Oscar Fernando Gamba Bar6n'®, para identificar
las caracteristicas y condiciones materiales del habitat de las familias

153 Para Fornet-Betancourt, la interculturalidad puede definirse como “una cualidad que
experimentamos en la vida cotidiana en el sentido practico de que ya estamos en contacto
con el otro; y esto en el sentido literal del contacto: relacién entre personas/cosas que
se tocan. Hay, por tanto, un saber practico de la interculturalidad como experiencia que
hacemos en nuestra vida cotidiana en tanto que contexto practico donde ya estamos
compartiendo vida e historia con el otro. Se trataria entonces de cultivar ese saber practico
de manera reflexiva, y con un plan para organizar nuestras culturas alternativamente
desde él, para que la interculturalidad se convierta realmente en una cualidad activa
en todas nuestras culturas”. Raul Fornet-Betancourt, “La filosofia intercultural”. En El
pensamiento filoséfico latinoamericano, del Caribe y “latino” (1300-2000). Historia,
corrientes, temas, filésofos, editado por Enrique Dussel, Eduardo Mendieta y Carmen
Bohorquez, 639-646 (México: CREAF/Siglo XXI, 2009), 641.

154 Diego Naranjo Patifio, “Diplomado en pedagogias e interculturalidad. Resguardo Unido
U’wa, agosto de 2017”, Revista Historia de la Educacién Latinoamericana 19, n.° 29
(2017): 339-341. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=86954033014

155 Oscar Fernando Gamba-Barén, “Cosmografia, territorio y paisaje indigena: represen-
taciones cartograficas de la comunidad u’wa de Tegria” (Tesis de Maestria, Convenio
Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia e Instituto Geografico Agustin
Codazzi, 2020); Oscar Fernando Gamba-Barén, Unigarro-Caguasango Daniel Esteban,
Carvajal-Sanchez, Nohora Inés, “Territorialidad indigena: discursos externos y pers-
pectivas nativas sobre el espacio habitado por la comunidad u’wa de Tegria”. Revista

158 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




Historias de vida de maestros y maestras u’wa. Trayectorias del
proyecto educativo comunitario Kajkrasa Ruyina

u’wa; y el reconocimiento de las percepciones y concepciones
sobre la “escuela” por parte del grupo de maestros/as participantes.
La identificacion de las escuelas fundadas en el largo proceso de
instalacion de las misiones catolicas en el territorio (siglos XIX-XX)
abrio la oportunidad de trabajar colectivamente en la reconstruccién
historica de los cambios, transformaciones y configuracion del proyecto
etnoeducativo Kajkrasa Ruyina (2008), desde una mirada reflexiva
de larga duracion.

Atendiendo esta necesidad de reconocimiento se integré la nocion y
la perspectiva de analisis, propia de la historia social de la educacion,
como enfoque historiografico que permite estudiar y acercarse al
proceso de desarrollo de un tipo de pensamiento pedagogico propio
(u’wa), resultado de los cambios educativos, las transformaciones en
las practicas pedagogicas y el devenir de las instituciones educativas en
el territorio. De esta forma, se reconoce una concepcion de “educacion”
y “escuela” en el universo simbélico u’wa, como un escenario de
dominacién, de tensiones y confrontacion; pero también, como un
espacio de reivindicacién y salvaguarda de la cultura, el territorio y
la lengua “u’wajka”. En definitiva, la reconstruccién de la experiencia
de escolarizacién del Kajka Ika (Territorio Sagrado ocupado por el
pueblo u’wa) introduce a la comunidad en el debate sobre el sentido
y proposito de la escuela; es en este campo epistemolégico donde
se redefine la educacién como un proceso que permite fomentar el
“respeto a la madre tierra, a los derechos humanos, a la palabra, a la
tolerancia y a la hospitalidad”!*®, y bajo el principio de “integralidad
con la madre naturaleza”'*’. La educacion integral u’wa se entiende
como la formacion y las practicas dirigidas a la “defensa del territorio,
la vida, la cultura y la cosmogonia, en lo politico administrativo,
juridico y econémico, (...) una educacién que permitira la pervivencia
del pueblo u’wa en el tiempo y espacio”'®. Desde estos principios,

UDCA Actualidad & Divulgacioén Cientifica 24, n.° 1 2021. https://doi.org/10.31910/
rudca.v24.n1.2021.1621

156 Asociacion de Autoridades Tradicionales y Cabildos U’wa (ASOU’WA), Proyecto
Educativo Comunitario. Institucion Educativa Kera Shikard. Trayectorias escolares de
los estudiantes u’wa por medio de la construccion del modelo pedagdgico y diddctico
de los grados de 6 a 11 (Cubara: Sello Editorial Asou’wa, 2019), 9.

157 Ibid.

158 Ibid., 13.
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La Educacién u’wa se reafirma en la Ley de Origen y se fundamenta
en la sabiduria ancestral, conocimientos y lineamientos que imparten
los Werjainas, la familia, maestros y deméas personas de la cultura, es
un tejido comunitario e integral; es alli donde estd la base y estructura
de los que los nifios aprenden; es decir, los aspectos vitales de la
cultura. Sin embargo, reconocemos que los nifios se van a enfrentar
con un sistema social dominante y que deben tener ciertas aptitudes
y actitudes para poder conservar, defender el territorio y vivir su
cultura®®.

Con base en esta concepcion de la educacion u’wa emprendimos la
tarea de reconstruir el proceso de instalacion de escuelas en la region
del Sarare. Como sefialamos arriba, en los primeros encuentros del
diplomado se realiz6 un ejercicio de cartografia social participativa
para identificar la ubicacion de las escuelas y reconocer algunas
caracteristicas y condiciones del contexto escolar. Los instrumentos
cartograficos se usaron de una forma rudimentaria sin mayores
presupuestos teoricos. Colectivamente, se identificaron sobre un mapa
lugares de referencia, escuelas, caminos, rios, bosques y elementos
del paisaje que permitieran hacer una lectura del contexto de las 11
escuelas ubicadas en el area del Resguardo Unido.

159 Ibid.
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160 Oscar Fernando Gamba Baré6n, “Misiones en el territorio Uwa. Ruta de las misiones en
el territorio u’wa: Sarare relieve e hidrografia”, 2017, preparado para el trabajo de fin
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Las reflexiones sobre el ejercicio de caracterizacion de las escuelas
permitieron a los participantes rememorar sus experiencias personales
de ingreso al mundo escolar, a partir de sus propias historias familiares
y de vida. En los dos casos, los relatos coinciden en resaltar el impacto
cultural de la colonizacion y especificamente de las misiones catdlicas
impulsadas por diferentes compafiias religiosas (jesuitas, franciscanos,
lazaristas, eudistas y las compafiias misioneras de los Padres Javerianos
de Yarumal y las Hermanas de Santa Catalina de Siena o Hermanas
Teresitas, como son reconocidas), como un hecho trascendental
con efectos y transformaciones significativas en la relacion de las
familias u’wa con el espacio, y cambios en sus modos de sociabilidad
y movilidad sobre el territorio.

Una de las conclusiones del espacio dialégico fija su atencién en el
papel de las compafiias religiosas como agentes de colonizacion y
escolarizacion de la region del Sarare, entre los siglos XIX y XX,
no solo por su accién orientada hacia la evangelizacion, sino por
la importancia como agentes discursivos del proyecto civilizatorio
de la “modernidad”. Analizamos, a través de las investigaciones
de Humberto Quinceno Castrillén, los principios de la “pedagogia
catdlica”, considerada una de las principales herencias del modelo
escuela-iglesia o escuela monocultural; asimismo, se enuncia a la
iglesia y las compafiias de misiones, como agentes de la colonizacién
y de imposicion del proyecto civilizatorio hegemoénico derivado de
las concepciones sobre la “modernidad”, como movimiento social,
politico, epistémico, econdmico, cultural y ambiental. Su accion estaba
orientada hacia la consolidacién de centros urbanos, “la construccion
de municipios, hospitales, carceles, casas de beneficencia, asilos,
periodicos, bibliotecas, etc.”!®!

de master: Diego Naranjo Patifio, “Sarare: misiones catélicas, educacién y colonizacién
(1870-1928)”, (Tesis de Maestria, Historia de América Latina. Mundos Indigenas,
Universidad Pablo de Olavide, Sevilla, 2018). Se publicé una versién actualizada en
Oscar Gamba-Barén, Daniel Esteban Unigarro-Caguasango y Nohora Inés Carvajal-
Sanchez, “Territorialidad indigena: discursos externos y perspectivas nativas sobre
el espacio habitado por la comunidad u’wa de Tegria”, Revista UDCA Actualidad &
Divulgacion Cientifica 24, n.° 1 (2021). https://doi.org/10.31910/rudca.v24.n1.2021.1621

161 Humberto Quinceno Castrillén, Pedagogia catélica y escuela activa en Colombia,
1900-1935 (Bogota: Editorial Magisterio, 1999), 83.
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Sobre estos hallazgos se dieron explicaciones que ayudaron a
comprender los efectos de la implantacién de este modelo pedagogico.
En ese punto, los aportes de Anibal Quijano y especialmente de
Juan Mansilla'®?, establecieron un elemento comun del sistema de
misiones en América Latina, a través del cual es posible inducir la
existencia de politicas de integracion de distintos grupos poblacionales
al proyecto econémico, social, politico y cultural de las élites en el
poder sustentado en prejuicios raciales. Se trata de la imposicion
de pautas de comportamiento y formas especificas de organizacién
y territorializacion que van a operar sobre las poblaciones para
controlar sus flujos de movilidad y pautas de sociabilidad; por lo
tanto, se pueden entender las misiones catélicas como un sistema de
relaciones de poder excluyentes a “todo imaginario de hibridacion,
multiplicidad, diversidad, ambigiiedad y contingencias de las formas
de vida concretas”'®.

Asimismo, la propuesta analitica de Quijano, si bien ajena al contexto de
estudio, permite observar la situacion analizada en el Sarare como una
“ocupacion territorial” que opera dentro de la matriz de colonialidad
del poder, es decir, como dispositivo de negacion y anulacion de la
otredad. Desde esta mirada, las practicas establecidas por el sistema de
misiones legitiman formas de dominacién basadas en la explotacion,
que buscan controlar las fuerzas naturales y sus recursos, incluidas las
poblaciones; dicho de otro modo, se trataria de un interés por controlar
los productos que se derivan de la accién creadora de los propios
sujetos, incluidos sus conocimientos y sus formas de comprender y
hacer parte de la realidad, es decir: “la subjetividad y sus productos
materiales e intersubjetivos, incluido el conocimiento”!®*, Situacion

162 Juan Mansilla Sepilveda, “Reptiblica colonial chilena 1929-1973. Escuela e invisibili-
zacion del mapun-kimun del pueblo nacién mapuche”, Revista Historia de la Educacioén
Latinoamericana 22, n.° 35 (2020): 145-162. htps://doi.org/10.19053/01227238.11925

163 Juan Mansilla Septlveda, Daniel Llancavil, Manuel Mieres Chacaltana y Elizabeth
Montanares Vargas, “Instalacion de la escuela monocultural en la Araucania, 1883-1910:
dispositivos de poder y sociedad mapuche”, Educacdo e Pesquisa 42, n.°1 (2016):
213-228. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=29844947015

164 Anibal Quijano, “Colonialidad del poder y clasificacién social”, en El giro decolonial:
reflexiones para una diversidad epistémica mds alld del capitalismo global, compilado
por Santiago Castro-Gomez y Ramén Grosfoguel, 93-126 (Bogota: Siglo del Hombre
Editores; Universidad Central, Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y Pontificia
Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 2007), 96.
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que tiene efectos sobre las formas tradicionales de organizacion,
favoreciendo mayores grados de regulacion y reproduccion de las
condiciones de alteridad conflictiva. La matriz de poder colonial
desarrolla categorias segun el grado de similitud o cercania respecto
al modelo presupuesto de humanidad ideal, como sefiala Mignolo:

(...) la cuestién de la raza no se relaciona con el color de la piel o la
pureza de la sangre sino con la ‘categorizacién’ considerar la ‘idea
de América’, como una ‘invencion europea moderna limitada a la
visién que los europeos tenian del mundo y de su propia historia’.
(...) como una gran extension de tierra de la que habia que apropiarse
y un pueblo que habia que evangelizar y explotar!®,

Desde esta matriz de andlisis y reflexion, se establecié una
aproximacion al concepto hallado en los marcos normativos, informes
de misiones y publicaciones relacionadas con el problema indigena
o la “civilizacion de indigenas”. Un concepto que ubicamos en la
Constitucion Politica liberal de 1863 como principios de la accion
del “Estado de la Union” frente a las “tribus salvajes”. Desde estas
consideraciones se logra establecer que, para las élites politicas, las
denominadas peyorativamente “tribus salvajes” representaban a grupos
con economias de subsistencia o en un estadio “presocial”, inferior,
“capaces solo de producir culturas inferiores”!®.

Sobre este punto, la discusion en los seminarios organizados con
base en las lecturas sobre la categoria de analisis “colonialidad del
poder” permiti6 a los y las participantes considerar que, en efecto,
existe una clasificacién racial impuesta desde las representaciones
y los discursos de los actores que hacen presencia histéricamente
en el territorio y que estas formas de clasificaciéon son una de las
principales causas de las maneras de justificar las practicas de control
sobre el territorio y sus recursos. De esta forma, se puede inferir que las

165 Walter Mignolo, La idea de América Latina. La herida colonial y la opcién decolonial.
(Barcelona: Editorial Gedisa, 2007), 32-33.

166 Anibal Quijano, “Colonialidad del poder y clasificacién social”, en El giro decolonial:
reflexiones para una diversidad epistémica mds alld del capitalismo global, compilado
por Santiago Castro-Gomez y Ramén Grosfoguel, 93-126 (Bogota: Siglo del Hombre
Editores; Universidad Central, Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y Pontificia
Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 2007), 81.
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muestras o manifestaciones de conmiseracion hacia las comunidades
conllevan esta idea con la cual se argumenta la incapacidad de producir
excedentes, por carencia tecnologica y, mas audn, cultural; en este
sentido, logramos colegir que los argumentos de tipo biolégico/
genético como del supuesto atraso cultural de las comunidades, son
dos expresiones del mismo fenémeno de racializacion, en cuanto que
la “raza” se entiende como una categoria discursiva, no biolégica,
como sefiala Hall:

(...) es la categoria organizadora de aquellas maneras de hablar,
de aquellos sistemas de representacién y de las practicas sociales
(discursos) que utilizan un conjunto suelto y a menudo no-especifico
de diferencias en las caracteristicas fisicas —el color de la piel, la
textura del pelo, los rasgos fisicos y corporales, etc. — como marcas
simbolicas a fin de diferenciar un grupo de otro en lo social'®’.

En el caso que venimos describiendo, fue posible sefialar que en este
marco normativo, cognitivo y epistemolégico se produjo el proceso
de instalacion y consolidacion del modelo de misiones a través de
la fundacion de escuelas-internados en la regién natural del Sarare,
principalmente, a partir de la visita en 1888 del entonces vicario de
Casanare, Juan Nepomuceno Rueda, pionero de la fundacién de la
primera Prefectura del Arauca, desde donde comenzara el proceso de
instalacion de las misiones catolicas.

Sobre estos acontecimientos se establece una relacion con la historia
de la colonizacion del Sarare, como un episodio de las violencias
en Colombia; una historia de la dominacién del territorio, sus
recursos y sus poblaciones. Como permiten comprender los escritos
de Nepomuceno Rueda en su informe de 1889: la violencia y la
esclavizacion de indigenas en el Sarare respondian al proceso de
clasificacién racializada y la imagen despectiva de los colonos hacia los
indigenas. Para los colonos, sefiala Rueda, “no existe diferencia entre
matar a un tigre y matar a un indio”'®. Este funcionario y representante

167 Stuart Hall, Sin garantias: trayectorias y problemdticas. En Estudios Culturales (Popayan,
Colombia: Pensar, Instituto de Estudios Sociales y Culturales, y Pontificia Universidad
Javeriana, Envién editores, 2010), 386.

168 En el informe se mencionan las masacres de Caribabari, el Ele y Cuiloto. “hasta ahora
se & creido que matar a un indio es lo mismo que matar & un tigre y los aficionados dicen
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del sistema de misiones, en su calidad de vicario del Casanare, advierte
en su informe la necesidad de favorecer la extension de las misiones
al gran territorio del Casanare, anunciando la creacion de una nueva
prefectura para el Arauca.

Para Juan Nepomuceno Rueda, la presencia de las misiones constituye
un mecanismo de pacificacién del territorio y una oportunidad para
ampliar las rutas comerciales y la frontera agricola de la nacioén en
la region del Sarare'®. En cuanto al ultimo elemento, hubo algunas
conjeturas sobre el papel de las misiones catélicas en el Sarare: en
los informes es evidente que las congregaciones religiosas no solo
actuaban en funcion de la evangelizacion de las familias u’wa, también
dentro de sus objetivos se puede inducir la necesidad de introducir
formas de control y ordenamiento de los pobladores sobre el territorio;
asimismo, fomentar y organizar la fundacién de centros poblacionales
y la apertura de la carretera entre los actuales departamentos de Norte
de Santander, Arauca y Boyaca, para garantizar la ruta comercial de la
ganaderia entre los Llanos Orientales en esta region y el centro del pais.

De acuerdo con otros hallazgos, se establece que la escuela-iglesia
como modelo educativo anclado al proceso de colonizacion, constituye
un espacio desde el cual se asumi6 un papel determinante en la
recoleccién de informacion sobre las condiciones fisicas, geograficas,
econdmicas, antropologicas y sociales de la region del Sarare. Para
el caso particular, resulté ilustrativo referenciar los intercambios
intelectuales entre Henri Rochereau, misionero eudista, pionero en
la instalacién de la primera escuela-iglesia en el territorio u’wa'’®,
Victor Oppenheim y Paul Rivet. Oppenheim, reconocido por entregar
el primer mapa geoldgico de Colombia en 1943, y Rivet por su parte,
reconocido por la elaboracion del primer mapa etnografico del pais
en 1937.

que matandolos se ganan indulgencia plenaria”. Juan Nepomuceno Rueda, Informe que
el Obispo de Sebastopolis y Vicario del Casanare da a S.S Ministro de Hacienda sobre
visita a las tribus del Casanare (Bogota: Imprenta de Vapor de Zalamea Hermanos,
1889), 29.

169 Juan Eduardo Moncayo Santacruz, El territorio como poder y potencia. Relatos del
piedemonte araucano (Bogota: Editorial Pontificia Universidad Javeriana, 2017).

170 Rochereau, H., “Los indios tunebos. Relacion de la Mision Cientifica de 1914 del P.
Rochereau, R. Monsalve y Néstor Parra”. Boletin de la Sociedad de Ciencias Naturales,
2,n.>4,5y6(1914).
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Para continuar con el analisis era preciso construir una hipotesis
que permitiera explicar el proceso de consolidacion del sistema de
misiones a partir del trabajo iniciado por Henri Rochereau en 1914;
se relaciona el éxito de la mision con su acercamiento a la comunidad
a través de un profuso estudio sobre la lengua uku wa. Se asume que
Rochereau logré ganarse la confianza de las familias u"wa, gracias
a sus estudios y dominio de la lengua como advierte en sus escritos.
Se pudo establecer que el éxito de la mision del Sarare, dirigida por
Rochereau desde 1914 hasta su instalacion en Santa Librada a partir
de noviembre de 1924'"!, se contrapone al fracaso de los frentes de
colonizacién establecidos por Juan Nepomuceno Rueda a finales del
siglo XIX y desarrollados en la primera mitad del siglo XX; el primero,
correspondiente a la creacion en 1915 de la Misién de Arauca, ubicada
en el actual municipio de Chita, departamento de Boyaca, y la segunda,
establecida afios atras por Nepomuceno Rueda desde el Vicariato
Apostolico del Casanare. Empresas que fracasaron a mediados de
la década de 1920, cuando clausuraron definitivamente los intentos
de concentracion de las familias u’wa de ese sector; en parte, debido
a las dificultades del terreno y también, por la actitud hostil de las
comunidades, como qued6 consignado en los informes de misiones.

En el camino rumbo al Macaguaje, se dieron cuenta de que los
tunebos los pensaban a abandonar, y les habian indicado una ruta
equivocada estos fueron Ramon Torres y Aureliano, luego se supo
que querian dejarlos en un pedazo de selva espesa abandonados.
Luego de la Plantacion de Biciaria, hubo por el camino una especie
de emboscada y trampas, los tunebos llevaron por caminos dificiles
y peligrosos (...)"%.

En estos informes publicados en la revista de misiones, se advierte
un crecimiento exponencial de los colonos en 1948, de 4500 en 1945
pasaron a contar “17.000 blancos en la colonia””3, consecuencia de la
violencia politica. Desde 1935 hasta la fundacién en 1956 del Internado
de San Luis de Chuscal, la actividad de la misién se ocup6 de atraer y

171 Henri Rochereau, “La misiones del Sarare”, Revista de Misiones, 10 (1934): 501-507.

172 Fray Julio Gonzélez, “Visitando los tunebos”, Revista de Misiones 6, n.° 33, (1928):
35-40.

173 Henri Rochereau, “La Prefectura Apostélica de Labateca”, Revista de Misiones, 29, n.°
331 (1953): 4-5.
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concentrar por todos los medios a nifios/as u’wa para evangelizar. Asi
lo recuerda Luis Bocota Cobaria en su relato: “me llevaron a la misién
a los 5 afiitos, porque mi papa se murio, como en ese tiempo, en el afio
1958, el Padre Abrahan Builes iba por alla (...) a una parte de Bocota,
como en ese tiempo por cada paisano que muriera sin bautismo, el
padre Builes se llevaba un nifio o nifia de la comunidad”*"*.

En este periodo las denuncias de la comunidad frente a los procesos de
colonizacién fueron registradas por Guillermo Rendo6n en su estudio
de 1971. Rendédn sefiala como una de las principales problematicas y
denuncias de la comunidad u’wa: “la usurpacion por parte de misiones
y colonos, de las tierras cultivadas por los tunebos; castigos fisicos
y morales infringidos por los misioneros a los indigenas: golpes con
plan de machete hasta caer desmayados, atados de pies y manos
colgados de arboles y de techos, rapto de sus nifios y nifias, disparos
de intimidacion a quemarropa”!’>.

Las denuncias publicadas en este informe permitieron a los docentes
recordar el proceso de ingreso a la misién, en algunos casos fue por
consentimiento de sus padres, quienes enviaban a sus hijos a la mision
para garantizar que aprendieran espafiol, en otros casos, las misioneras/
os acudian al rapto o al intercambio comercial de infantes, como
queda evidenciado en el siguiente fragmento de uno de los relatos
recolectados por Rendodn:

En ese tiempo recogian tunebos chiquitos y mujeres y echaban a
mision. Algunos tunebos no dejaban llevar a sus hijos y ellos traian
comisiones de policia para llevar los chiquitos. Eso no volvia mas
(...). Ellos no decian hoy es domingo, hoy es fiesta, decian que
domingo hay que trabajar pa“virgen, a mi también me dijo eso.
Ahora hay poco tunebos con ellos. Todo mundo ya sabe que no es
pa’ Virgen sino Pa’ Cura y se volvieron a casa, planchar, remendar,

174 Entrevista a Luis Bocota Cobaria, Cubara, Resguardo Unido U’wa, 6 y 8 de diciembre
de 2017. Dialogo acerca de la historia social de la educacién propia realizada en el
Diplomado Pedagogias e Interculturalidad, 2017.

175 Guillermo Rendén, Tunebia, reserva ecoldgica y cultural (Tunja: Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia, 1971), 2.
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barrer, limpiar mugre d’ellos, cogian cuarenta tunebas pa’ trabajar
terrenos'’.

Los maestros participantes en la investigacion recuerdan su ingreso a
la carrera docente entre los afios setenta y ochenta del siglo XX. En
este periodo se presentan cambios significativos en la organizacién
del pueblo u’wa, en gran parte, resultado del intercambio permanente
con colonos, misioneros catolicos y protestantes y por la presencia de
actores armados, como el caso del Ejército de Liberacion Nacional, el
cual hace mas complejo el andlisis y las posibilidades de explicacién
del fenémeno de hibridacién cultural que tiene lugar en el contexto
de estudio'”’. En este periodo se inicia una nueva etapa del proceso
de resistencia y reclamacion de derechos, que tiene como principal
caracteristica la conformacion de procesos de asociacion y desarrollo
de mecanismos de representacién para favorecer el dialogo y la
negociacion cultural frente a los diversos agentes y actores que hacen
presencia en el territorio. En 1962 dos lideres u’wa viajaron a Bogota'”®
para denunciar ante la Oficina de Divisién de Asuntos Indigenas al
padre misionero de la comunidad de Padres Javerianos de Yarumal,
Abraham de Jestis Builes Laverde, que no solo raptaba nifios u’wa
para llevarlos a la mision, sino que vendia las tierras de los u’wa'”.
Incluso en 1976 una comision de 16 miembros u’wa viajaron a Bogota
para reunirse con Alfonso Lopez Michelsen.

176 Ibid., 3.

177 Ver el informe de Theodore McDonald, James Anaya, Yadira Soto, “Observaciones y
recomendaciones sobre el caso del Bloque Samoré”. Informe Proyecto en Colombia
de la Organizacién de los Estados Americanos y la Universidad Harvard, 1997. https://
scholar.harvard.edu/tmacdon/files/Macdonald Samore Spanish.pdf

Asimismo, para profundizar sobre la presencia del ELN en el Arauca: Leidy Carolina Plazas
Diaz, “Los inicios del Frente Domingo Lain del ELN en Arauca 1970-1978”, Procesos
Histdricos. Revista de Historia y Ciencias Sociales, n.° 31 (2017): 4-16; Carlos Medina
Gallego, “Ejército de Liberacién Nacional: notas para una historia de las ideas politicas
1958-2007” (Tesis de Doctorado en Historia, Universidad Nacional de Colombia, Facultad
de ciencias Humanas, Departamento de Historia, 2008), 496.

178 Archivo General de la Nacién. Ministerio de Gobierno. Resguardos indigenas en Boyacd.
Extincién y divisién. Adjudicacion de Tierra, 1939-1969, carpeta 4, folios 169-182.

179 Juan Carlos Gutiérrez Tibamoso, “La historia del misionero que secues-
traba nifios indigenas, para enseflarles el padrenuestro”, Vanguardia, 16
de septiembre de 2013. https://www.vanguardia.com/santander/region/
cuando-se-secuestraba-a-ninos-en-nombre-de-jesus-LBv1225358
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Las exigencias son las mismas: detener el ingreso de colonos a la
region y constituir una zona de reserva indigena'®’.

Tabla 1. Ingreso al proceso de escolarizacion

Participante Ingreso al proceso de escolarizacion

L. Bocota “Me llevaron a la misién a los 5 afiitos, porque mi papa se murio,
como en ese tiempo, en el afio 1958, el padre Abrahan Builes
iba por alla... a una parte de Bocota, como en ese tiempo por
cada paisano que muriera sin bautismo, el padre Builes se lleva
un nifio o nifia de la comunidad”.

M. Tegria “Ingresé a la mision del Zulia en el afio de 1979 (...) cuando
ingresé a las misiones (década de los ochenta) los profesores
nos castigaban duro, terminé en el afio 1986 y terminé siendo
docente por la necesidad de la comunidad, validé el bachillerato
y me hice docente como tal en 1996”.

L. CoBaria “En el afio de 1979 todos los hijos de indigenas traidos a la
colonizacién por que los curas, las monjas estaba colonizando,
iban y traian a los indigenas jévenes y los ponian a trabajar,
mis padres hicieron ese Chuscal, nosotros llegamos a vivir y
a estudiar”.

“Nosotros nacimos en la colonizacién, nos obligaban a estu-
diar, a aprender a leer y escribir solo en espafiol. Nosotros nos
criaron como indigenas campesinos, nosotros teniamos prohibido
hablar el u’wa, conviviamos con campesinos y habldbamos
solo espafiol”.

“Los profesores eran muy rigidos con los alumnos (...) cuando
los nifios no hacian las tareas o no hacian las lecciones, nos
quitaban el recreo y la colada de bienestarina, ese era el alimento
de uno y pues a uno le daba tristeza y lloraba en ese entonces (...)
empecé a sentir como ese miedo hacia los profesores, yo en ese
tiempo preferi portarme bien que no me dieran ese castigo (...)
yo le decia a mi mama que me enseflara y asi di la leccion bien”.

E. Tegria “Mi formacion inicial fue en el Chuscal, por la exigencia
de mi padre que decia —no quiero que pase necesidad, ni
que sufra como yo, estudie, es lo que le puedo dejar como
herencia”.

“Recibi una beca para estudiar en Bucaramanga que daba

la Occidental de Colombia (...) para el afio 1999 comienza

la pelea con la Occidental de Colombia, el pueblo u’wa me
llama para acompaiiar el proceso. (...) Renunciamos a la beca
y me uni a la causa u’wa.”

180 Esperanza Aguablanca y Maria Eugenia Romero Moreno, U’wa (Tunebo), en geografia
humana de Colombia. Regién de la Orinoquia. Tomo III, Volumen 2 (Bogoté: Instituto
Colombiano de Cultura Hispanica, 1993).
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Participante Ingreso al proceso de escolarizacion

L. J. Cobaria “Yo naci en el afio 1965 en el internado del Zulia, ingresé a
los 7 afios la primaria (...) luego me mandaron a terminar

4° y 5° en el Chuscal, pero como era un internado manejado
exclusivamente por las monjas, ahi era una cuestion muy
rigida. El incidente por la cual yo me volé, yo me volé a los
6 meses de ahi, era que habia un horario de estricto cumpli-
miento, uno se levantaba a las 5 de la mafana, a las 6 tenia
que estar uno bafiado, debia tener el dormitorio barrido, todo
listo”.

R. Tegria “Ingresé a la escuela gracias a mis padres, que querian que
estudiara (...) yo fui muy obediente con las madres teresitas,
en ese tiempo [1990] ya estaban los profesores indigenas,
Luis Maria Bocota, la profesora Maria Tegria”.

E. T. Cobaria | “Yo naci en el Cobaria, en el afio 1970 (...) luego de unos
afios me dejaron en el Internado del Zulia, mis dos primeros
afios (...) mi tia que era profesora me pas6 al segundo, pero
yo creo que esa mujer fue una de las que mas me dio lefio
(...) me agarraba del pelo y me daba contra el tablero, yo no
sabia contar”.

U. “Me trajeron a los 10 afios a la escuela del Chuscal (...) con
la profe Moénica que era muy rigida, todo era memorizar (...)
yo no iba a clase porque me jalaban las orejas” (...) “No
terminaba de estudiar, estudié de a pocos hasta el 84 porque
estaba siempre viajando”.

L. H. “Mi mama fue una de las personas que antiguamente fue
Aguablanca traida en estado de gestacion por los misioneros. Fue traida en
estado de gestacién de mi persona y ella fue llevada primero
al internado de Santa Librada y luego la trajeron aqui. Y yo
naci en el aiio de 1961, fui nacida y criada aca (...) alos 14
afios, terminé la primaria, y como las monjitas traian tanto
curso del SENA aprendi varias cosas (...) Ya en los setenta
las monjitas me llevaron para que fuera a ser profesora en

la Mulera, de 15 afios (...) eso queda después de Samoré en
Norte de Santander, después de un dia y medio de camino”.

“(...) luego estudie en la Normal Superior Maria Inmaculada
de Arauca y desde ahi estoy trabajando con mi comunidad”.

Fuente: elaboracion propia a partir de los didlogos de saberes y experiencias.
Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad (2017-2018).

En las ultimas tres décadas, la comunidad u’wa mantiene espacios
de concertaciéon con el gobierno nacional frente al denominado
“saneamiento del territorio”, proceso por el cual la comunidad recupera
los terrenos reconocidos como areas de ocupacion histérica de las
familias u’wa y territorializados por distintos agentes, incluidos alli
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los mas categdéricos por su impacto: las empresas petroleras'®'. Esta
situacion es considerada, en analisis recientes, como un factor que
agudiza la exclusion de la poblacion “mestiza” en el area de la reserva.
Como aseguran los mismos pobladores de los municipios de Cubara y
Giiican de la Sierra, la delimitacién del area declarada reserva —en la
década de los setenta inicialmente y luego en los noventa— ocasiond
la expulsion de familias de “indigenas campesinos”. Vale aclarar que
su situacién respecto a la mision siempre fue una relacion de trabajo
y evangelizacion.

Es notable el conflicto experimentado por las comunidades del Sarare
en la década de los noventa como un acontecimiento decisivo que
produce interpretaciones y formas de representacion por parte de
los maestros y maestras u’wa. Algunos, como en el caso de Edison
Tegria, fueron estudiantes que recibieron beneficios de la multinacional
Occidental de Colombia en sus primeras etapas del proyecto de
extraccion petrolera. La empresa establecié un programa de becas que
inicialmente fue aceptado, hasta que surgio el inevitable rechazo de la
comunidad por la ampliacion del area de influencia de la compaiiia,
en lo que se conoce de este caso como “Bloque Samoré”'®, En esta
década, el conflicto u’wa escal6 a varios escenarios de atencion. Grupos
ambientalistas promovieron la internacionalizacién de la problematica
que padecian los u’wa ante la injerencia de la industria petrolera en
su habitat y area de influencia'®,

181 Geovanny, Duran Lépez, “Conflicto socioambiental en el territorio U’wa: un andlisis del
conflicto entre indigenas y estado colombiano en torno al desarrollo, el medio ambiente
y la cultura” (Tesis de Doctorado, Universidad complutense de Madrid, 2016), 97; Jaen
Rausch utiliza la categoria frontera permanente para referirse a los territorios excluidos del
proyecto colonial, debido a “los obstaculos geograficos, el clima mortifero y la ausencia
de incentivos materiales (...) se contentaron con las extensiones de un gobierno nominal
a cientos de miles de kilometros de yermos inexplorados”. Jane Rausch, La frontera
de los Llanos Orientales en la historia de Colombia (1830-1930) (Bogota: Banco de la
Republica, El Ancora Editores, 1999), 15.

182 Theodore McDonald, James Anaya, Yadira Soto. “Observaciones y recomendaciones
sobre el caso del Bloque Samoré”. Informe Proyecto en Colombia de la Organizacion
de los Estados Americanos y la Universidad Harvard, 1997. https://scholar.harvard.edu/
tmacdon/files/Macdonald _Samore Spanish.pdf

183 Esperanza Aguablanca y Maria Eugenia Romero Moreno, U’wa (Tunebo), en geografia
humana de Colombia. Regién de la Orinoquia. Tomo III, volumen 2 (Bogota: Instituto
Colombiano de Cultura Hispanica, 1993), 97.
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De esta etapa de la historia del pueblo u’wa se reconoce el surgimiento
de un movimiento social que coincide con los avances de otras
movilizaciones indigenas en torno a la educacion, principalmente en
el siglo XX, como ocurre en el sur andino punefio peruano'®. Se trata
de un proceso de empoderamiento politico que tendra como principal
consecuencia la delimitaciéon de un area de reserva y la organizacién
de las familias u’wa de la region del Sarare en 18 cabildos, como
espacios de autoridad y representacion que tienen como propoésito hacer
presencia y garantizar algin tipo de administracion del territorio frente
a los agenciamientos de actores como los misioneros catélicos, los
protestantes, las instituciones del Estado y las empresas petroleras. Sin
embargo, como sefiala la Asou’wa, maximo 6rgano de representacion
de las comunidades del area estudiada: “la consolidacion en el afio
1999 del Resguardo Indigena Unido U’wa obedecié mas a la presion
e interés de las empresas petroleras, que a los verdaderos deseos de
la Nacién U’wa” '®>. Pues a través de este proceso se redujo el area
de influencia de la comunidad, situacion que ha traido cambios en la
relacion milenaria de esta poblacién con el espacio geografico.

Desde la lectura de los maestros/as u’wa, la respuesta de las clases
dirigentes fue establecer un area cercada de exclusiva ocupacién para
los u’wa, dejando fuera de esta area de reserva sectores importantes
y susceptibles de explotacion. Como el caso del sector en Norte de
Santander denominado Samoré, donde se instal6 desde la década de
los noventa la principal actividad de explotacién de hidrocarburos en
la region del nororiente colombiano, una situacion que ha desatado
disputas y tensiones entre los actores armados, los empresarios, el
Estado colombiano y la sociedad civil; lo que favorece la vulnerabilidad
de la poblacién y la descomposicion del tejido social'®.

En medio de este escenario de confluencia de actores surgen las
primeras expresiones organizativas de la comunidad, las cuales

184 David Ruelas Vargas, “Los movimientos indigenas y la educacion del siglo XX en el
sur andino punefio peruano”, Revista Historia de la Educacién Latinoamericana 21 n.°
33 (2019): 61-85 htps://doi.org/10.19053/01227238.9097

185 Asou’wa, Asociacion de Autoridades y Cabildos U’wa. Plan de Salvaguarda Nacién
U’wa Kera Chikara Obiryacquinacu (Cubard, Boyaca: ASOU’WA, 2014).

186 Theodore McDonald, James Anaya, Yadira Soto. “Observaciones y recomendaciones
sobre el caso del Bloque Samoré”.
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—en cierto grado— contaron con la influencia de las organizaciones
misioneras que hacian presencia en el territorio; particularmente, desde
la tradicién protestante a través del Summer Institute of Linguistics
o Instituto Lingiiistico de Verano. Organizaciones como ASOTUNEBO
(Asociacion Tunebo) se fueron transformando en otras expresiones
del movimiento social indigena debido a diferentes situaciones,
incluidos desacuerdos entre sus miembros. En la misma década de
los ochenta surgi6 la Organizacién Indigena del Oriente Colombiano,
que se transforma en la Organizacion Regional Indigena del Oriente
Colombiano (ORIWOC), de la cual se deriva la conformacién de
la Asociaciéon de Autoridades y Cabildos U’wa, vigente hasta la
finalizacion de la presente publicacion. Desde cada uno de estos
escenarios y plataformas de organizacion y representacién, se
promovieron reflexiones y estudios sobre el impacto de la presencia
de los misioneros catélicos en el territorio'®. Situacién que condujo
a la comunidad a reclamar la prevalencia y aplicacion del Decreto
1142 de 1987, el cual regula la modalidad de “Educacion Intercultural
Bilingiie”, como modelo de educacién iniciado en Colombia como
consecuencia de la participacion del movimiento indigena. Con este
decreto las comunidades logran la vinculacion de integrantes de
la comunidad con dominio del castellano y la lengua propia como
maestros en las instituciones educativas que tienen incidencia en el
habitat.

En cuanto a los cambios generados, en los relatos recolectados en el
desarrollo de las sesiones del diplomado fue posible identificar los
efectos de la implementacion del citado decreto. Como recuerda uno
de los maestros u’wa en el relato que compartimos a continuacion:

Nosotros fuimos el grupo, nombrados por Boyaca. En esa época
[década del noventa] se empez6 la organizacion, y entonces la
comunidad, cuando vio que estaban sacando a los colonos de las
comunidades, dijo que cada comunidad debia tener sus propios

187 Entrevista a Luis J. Cobaria, Cubard, Resguardo Unido U’wa, 7 de diciembre de 2017 (el
nombre ha sido alterado para proteger la identidad del informante). Entrevista realizada
como didlogo grupal en el marco del “Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad”,
avalado por la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia, Escuela de
Licenciatura en Ciencias Sociales y el Centro de Investigacién y Extension de la Facultad
de Ciencias de la Educacién.
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docentes. Y en esa época, como nosotros éramos los indigenas,
éramos una promocién conformada netamente indigenas, pues
aqui todos somos compaiieros de estudio, la misma comunidad nos
escogiod, lo importante era que fueran bilingiies y de la comunidad. Y
eso fue la necesidad de las mismas comunidades, asi fuimos avalados
y asi fuimos a validar el bachillerato (1989) y también asi obtuvimos
la profesionalizacion, esa fue la lucha de las comunidades!®®.

Asimismo, en el relato de Maria Tegria encontramos la referencia
a un programa de profesionalizacion de bachilleres pedagégicos,
adelantado para suplir la necesidad de maestros u’wa en las escuelas
de la reserva, iniciado hacia 1988 y en el cual participé la maestra
Maria. El programa referenciado por los maestros participantes en
el diplomado y las entrevistas, permitio el acceso al mundo escolar
como maestros y maestras en las escuelas que aun seguirian a cargo
de la comunidad de misioneros conocidos como “Padres Javerianos de
Yarumal” y las “Hermanas Teresitas” hasta el afio 2004, cuando dejan
definitivamente las escuelas, poniendo fin a la “Educacién Contratada”
en la region ocupada por el pueblo u’wa'®,

Entre el 2002 y el 2004, las autoridades indigenas exigen la salida de
estas comunidades religiosas, argumentando un historial de excesos
cometidos por los religiosos al ejercer su tarea “civilizatoria:

(...) la educacion impuesta en las comunidades durante las genera-
ciones U’wa de los afios 60, 70 y parte de los 80. En este periodo los
nifios fueron separados de su nicleo familiar y cultural, obligados a
estudiar en internados, en los cuales se les impartia una educacion

188 Entrevista a Maria Tegria, Cubara, Resguardo Unido U’wa, 7y 8 de diciembre de 2017 el
nombre ha sido alterado para proteger la identidad del informante). Entrevista realizada
como didlogo grupal en el marco del “Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad”,
avalado por la Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia, Escuela de
Licenciatura en Ciencias Sociales y el Centro de Investigacion y Extension de la Facultad
de Ciencias de la Educacion.

189 La educacién contratada hace referencia a un mecanismo de vinculacién de los misioneros
catblicos que hacia presencia en los territorios ocupados por comunidades originarias
desde finales del siglo XIX. Esta forma de participacién responde a las reformas aplicadas
al sistema de misiones desde el II Concilio de 1962. Ademas, en Colombia, la firma
de un nuevo concordato entre la Santa Sede y el Estado en 1973 limita las acciones y
funciones; asimismo, establece una temporalidad especifica a los contratos que antes
gozaban de términos de vigencia indefinidos.
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ajena a ellos y se los evangelizaba negandoles el acceso a su acervo
cultural y al uso de su idioma. Asi mismo, los mitos, creencias y
ceremonias, fueron satanizados y prohibidos'®.

En el 2004, las instituciones educativas (11) en Boyaca, incluido el
internado del Chuscal, quedan bajo la administracion compartida de la
Secretaria de Educacion del departamento de Boyaca y la seccién de la
Asociacion de Autoridades y Cabildos U wa encargada del componente
educativo. En el mismo afio, resultado de la participacién de varios
actores, incluidos los docentes investigadores de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la UPTC, se cre6 un equipo interdisciplinario
para organizar la politica etnoeducativa del pueblo u’wa (Proyecto
Etnoeducativo Kajkrasa Ruyina 2004-2008). El documento recoge
la perspectiva educativa y el pensamiento pedagégico del pueblo
u’wa. En este importante documento para comprender el devenir de la
educacion en el contexto de estudio, se define como herramienta para
contrarrestar los efectos de la colonizacion sobre la mentalidad de las
nuevas generaciones, al que se refieren como un estado de enajenacion
y extrafiamiento del individuo frente a su cultura’'.

Un principio fundamental que resaltan los maestros u’wa de la politica
de etnoeducacion es su caracter participativo y comunitario. En este
contexto, la educacién y la escuela se organizan en consenso con
las autoridades ancestrales, las comunidades y las instituciones del
Estado (Alcaldia, Secretaria de Educacion, Gobernacién, Ministerio
de Educacion, Universidad). Asimismo, se debe destacar la integracion
de un modo de comprender la interculturalidad como cualidad que
desarrollan los sujetos para garantizar la coexistencia en la diversidad y
la diferencia. Es asi como, bajo la perspectiva u’wa, el hecho educativo
comprende dos escenarios de sociabilidad; el primero corresponde a la
educacion endégena, la cual se lleva a cabo en espacios de socializacion
primaria como la familia o a través de practicas relacionadas con
actividades de recoleccion, caza y participacion en ceremonias
comunitarias; el segundo escenario corresponde a la educaciéon

190 Asociacion de autoridades tradicionales y cabildos U’wa (ASOU’WA). Proyecto
Etnoeducativo U’wa Kajkrasa Ruyina “Guardianes de la madre tierra. El planeta
azul”. (Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2008), 12.

191 Ibid., 12.
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exdgena, para referirse a la adquisicion de habilidades y capacidades
para desenvolverse en espacios de negociacion con instituciones de
gobierno, agentes y representantes de proyectos sociales ajenos al
pensamiento y experiencia de vida de los integrantes de la comunidad
u’wa, es decir, la sociedad mayoritaria.

Con base en estas consideraciones, emergio la categoria de “educacion
propia (u’wa)” en el contexto de los didlogos de saberes, como un
elemento central para analizar y discutir los principios y significados
de la interculturalidad, como capacidad de comunicacién y negociacion
justa entre visiones y epistemes diferentes. Dicho de otro modo, se
organiza como herramienta para establecer un puente entre “los valores
y practicas de la sociedad mayoritaria”'* y el universo u’wa. Una via
para alcanzar mejores condiciones de negociacion frente a la defensa
de Kajka Ika. De esta forma, la interculturalidad se constituye en un
acuerdo de reconocimiento mutuo.

La delimitacion del Proyecto Educativo Comunitario PEC de la
Institucion Educativa Técnica Ambiental Kera Shikara (2020)

La educacion propia se tradujo en una categoria de analisis que nos
permite considerar los disefios de aprendizaje locales y comunitarios
de distintos grupos y comunidades que reclaman autonomia frente a los
disefios curriculares estandarizados, monoculturales y hegemonicos.
Bolafios sefiala como caracteristica de las educaciones propias, una
propuesta educativa “para defenderse colectivamente como indigenas
y no una educacion para superarse individualmente”'**, Para el pueblo
u’wa, la educacion propia “permite mejorar los procesos culturales y
sociales”, ademas, consolida las organizaciones y la defensa territorial,

192 Oscar Fernando Gamba-Barén, “Cosmografia, territorio y paisaje indigena: represen-
taciones cartograficas de la comunidad u’wa de Tegria” (Tesis, Maestria en Geografia
Convenio Universidad Pedago6gica y Tecnoldgica de Colombia e Instituto Geografico
Agustin Codazzi, 2020).

193 Gabriela Bolaiios, “Ustedes y nosotros, diferentes mas no inferiores... La construccién
de un proyecto educativo indigena en Colombia”, Revista Educacién y Pedagogia, 19,
n.° 48 (2007): 55; Saudl Bermejo Paredes, Yanet Amanda Maquera-Maquera, Luz Yohana
Bermejo Gonzéles “Procesos de educacion intercultural y autosegregacion indigena en
los aimaras de Puno, Pert”. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana. Vol.
22 n.°34 (2020): https://doi.org/10.19053/01227238.10101

Asou’wa, Asociacion de autoridades y Cabildos U’wa. (2014) Plan de Salvaguarda Nacién
U’wa Kera Chikara Obiryacquinacu (Cubara, Boyaca: ASOU’WA, 2014) 91.

176 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




Historias de vida de maestros y maestras u’wa. Trayectorias del
proyecto educativo comunitario Kajkrasa Ruyina

cultural y ambiental'®*. Desde esta perspectiva, la comunidad en los
ultimos afios ha construido escenarios para reflexionar el impacto de la
escuela monocultural, como puede observarse en el siguiente fragmento
del diagnéstico educativo que acompaiia la politica etnoeducativa
Kajkrasa Ruyina del 2008: “En la actualidad nos damos cuenta que no
respondia a la forma de vida U’wa porque obligaba a educar individuos
aislados de su comunidad, les negaba su forma de pensar en sociedad
e iba en contravia de los principios culturales”'®.

Desde este marco contextual, la escuela como espacio de encuentro
representa aprendizajes colectivos, interaccién entre los sujetos, su
realidad y su contexto. En el caso analizado se puede observar como
desde el trabajo colaborativo en escenarios de aprendizaje comtin se
articulan y tejen didlogos, intercambios y experiencias en torno a la
reconstruccion de valores, significados y trayectorias de la escuela, que
se enmarcan en la categoria de “pedagogias ancestrales”. Es importante
sefialar que en el diplomado las pedagogias ancestrales son entendidas
como espacios pedagégicos cuyo propoésito es cuestionar la matriz
de poder colonial que justifica y presenta el hecho educativo como
acciones e intervenciones pedagogicas dirigidas exclusivamente,
como sefiala Argiiello Parra, “al afianzamiento de los ideales de
la modernidad en perjuicio de la condicion existencial compleja y
multirreferencial de las sociedades contemporaneas”!%,

Bajo esta perspectiva analitica, la educacion propia concreta un
escenario pedagogico de “aprendizaje, desaprendizaje, reaprendizaje,
reflexion y accion”, que permite considerar la propia realidad como
un fenémeno observable y comprensible; deducir, por ejemplo, que
los Estados-nacion a principios del siglo XIX no pueden considerarse
como un proyecto emancipador, mas bien representan una continuidad
de un orden social fundado sobre clasificacion y categorizacion
racializada de los pobladores; considerar los argumentos de Anibal
Quijano (1979) sobre la estructura logica del dominio colonial como

194 Asociacion de Autoridades Tradicionales y Cabildos U’wa (ASOU’WA). Proyecto
Etnoeducativo U’wa Kajkrasa Ruyina ‘Guardianes de la madre tierra. El planeta azul’
(Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2008), 91.

195 Ibid., 73.

196 Andrés Argiiello Parra, “Pedagogia mixe: contribuciones para una filosofia (decolonial)
de la educacion desde las Américas”, Estudios Pedagdgicos 42, n.° 3 (2016): 431.
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formas, no solo de apropiacion y expropiacion de los territorios
bajo regimenes autoritarios, sino como formas de control sobre el
género y la sexualidad, el conocimiento y la subjetividad, y ofrecer
un marco de comprension frente a las formas de control establecidas
en funcion de categorias de clasificacion demografica. Representan
aportes y horizontes de comprension frente al papel de la comunidad
en la construccion de los disefios de aprendizaje para recuperar desde
la memoria, la experiencias y multiples marcos de referencia los
elementos necesarios para reconocer los efectos de la colonizacion
en el territorio.

En la dltima década, la educacién propia u’wa comprende un eje
articulador de las formas de sociabilidad y construccion de identidad
de los pobladores del resguardo. Por una parte, recupera, y por otra,
sistematiza cada uno de los momentos y experiencias educativas en
el territorio. Entre el 2019 y el 2020, la comunidad alcanza un hito
importante en la educacion propia para el departamento de Boyaca,
al lograr la formulacion del Proyecto Educativo Comunitario y la
constitucion de la Institucién Educativa Kera Shikara.

La institucion es el resultado de la trayectoria de los docentes, creadores
de espacios pedagogicos (decoloniales) que han permitido construir
referentes epistemologicos del pensamiento pedagdégico u’wa. A partir
de estos referentes epistemolégicos se han propiciado espacios de
encuentro, concertacion y debate con las instituciones de la sociedad
mayoritaria frente a visiones de la educacion, la ensefianza y la escuela.
Para el caso u’wa, el objetivo de la Institucion Educativa Kera Shikara
es independizar sus funciones de la Institucién Educativa Pablo VI,
con el fin de favorecer la implementacién del proyecto etnoeducativo
Kajkrasa Ruyina a lo largo de la vida de los nifios y jovenes de la
comunidad. Bajo esta perspectiva, el PEC establece como objetivo
general:

Armonizar el proceso educativo comunitario e integral del pueblo
U’wa teniendo en cuenta el territorio, la cultura, la familia, la
comunidad, el cuerpo de maestros, los estudiantes y las autoridades
espirituales, asi como los espacios pedagogicos ancestrales, con el
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fin de fortalecer el sistema de educacion propia u’wa, a partir de la
cosmovision en defensa de la Madre Tierra, la cultura y la vida'?’.

Un propésito que define y configura el sentido de la educacion y el
pensamiento pedagdgico u’wa es la Ley de Origen, la filosofia de la
nacién u’wa. Para esta forma de pensamiento e identidad, la “madre
naturaleza dice las leyes y normas que forman la cosmovision”, el
ser u’wa reconoce “el lenguaje de la madre tierra que no se cambia,
ni modifica, en él se establecen las directrices de la Ley Natural”.

Ser U’wa en relacién con la Madre Tierra significa tener un idioma
y una estructura de pensamiento propio, con gran riqueza en la
expresion simbolica, con gran respeto por la vida en todas sus mani-
festaciones, viviendo en reciprocidad con todos los seres. Por ello,
cuando hablamos los U’wa nos referimos a toda la Madre Tierra, no
se refiere al territorio U’wa solamente, sino al planeta azul.

Ser trascendente implica ser espiritualmente activo; condiciones de la
cosmovision propia para ser U’wa en su esencia. Respetar y proteger
la Madre Tierra por mandato de la Ley de Origen. Siguiendo esta
Ley se vive como U’wa, si no se cumple se deja de serlo, se vuelve
riowa (no U’wa). La importancia de vivir y sembrar la Ley de Origen
a los nifios radica en comprender la mision de ser Guardianes de la
Madre Tierra—El Planeta Azul'®.

Como pensamiento pedagégico decolonial, la filosofia u’wa responde
a un proyecto social de tipo ambiental, donde la dimensién ontologica
esta relacionada con la experiencia vital del sujeto sobre el territorio,
la experiencia del Ser solo es posible en razon de su capacidad de
reciprocidad y complementariedad. La educacion se representa en un
disefio de espiral que parte desde la filosofia u’wa, la Ley de Origen
y se va interrelacionando con los territorios, los lugares, los tiempos
y los lenguajes de la memoria colectiva u’wa.

197 Asociacién de Autoridades Tradicionales y Cabildos U’wa (ASOU’WA), Proyecto
Educativo Comunitario. Institucién Educativa Kera Shikard. Trayectorias escolares de
los estudiantes u’wa por medio de la construccion del modelo pedagdgico y diddctico
de los grados de 6 a 11. (Cubara: Sello Editorial Asou’wa, 2019), 13.

198 1Ibid., 13.
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La Ley de Orige, es una alusion a la diversidad de Aba Ika (Madre
Tierra) y también una referencia a la identidad cultural u’wa, como
“defensores y luchadores por conservar el territorio al generar una
convivencia reciproca con la Madre Tierra”. Sobre este eje central se
despliega un tejido sustentado en la armonizacion del cuerpo social y el
cuerpo como territorio, como experiencia de realizacién y construccion
a lo largo de un camino de experiencias. La sabiduria, como analogia
del caracter teleolégico de la pedagogia, permite identificar las
caracteristicas de un disefio curricular intercultural que logra integrar
y transversalizar el saber desde un principio ontologico del Ser u’wa.

Conclusiones

La sistematizacion de experiencias alrededor de la reconstruccion
biografica de los maestros y maestras u’wa significé una posibilidad de
acercamiento al proceso de instalacién, consolidacién y transformacion
de los procesos de escolarizacién y educacion. Las formas de
imposicion del sistema de misiones trajeron consigo la concienciacion
de los procesos educativos y los efectos de la escolarizacién como ejes
fundamentales para repensar el futuro de la comunidad, su cultura y
su tradicion lingiiistica.

Desde el enfoque que propone una consecuencia entre la colonialidad
y la modernidad se puede establecer la existencia de formas de
ordenamiento de las sociedades y de los saberes con base en un modelo
civilizatorio monocultural. Se trata de estructuras impuestas con el
proceso de colonizacion que a lo largo de la historia se han constituido
en formas de dominacion precedidas y justificadas en explicaciones,
significados, representaciones y practicas de anulacién de la otredad.
Apenas unas dos décadas antes del proceso de politizacién de la
comunidad u’wa, el paradigma impuesto definia a los integrantes de los
pueblos originarios como sujetos invalidos, incompletos, irracionales,
menores de edad y, en ultimas, incivilizados.

El alcance que ha tenido el proceso de educacion propia en el contexto
de la comunidad u’wa permite confirmar lo predicado por Catherine
Walsh, en cuanto:
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Las luchas sociales también son escenarios pedagdégicos donde los
participantes ejercen sus pedagogias de aprendizaje, desaprendizaje,
reaprendizaje, reflexion y accion. Es s6lo reconocer que las acciones
dirigidas a cambiar el orden del poder colonial parten con frecuencia
de la identificacién y reconocimiento de un problema, anuncian la
disconformidad con y la oposicion a la condicién de dominacion y
opresion, organizandose para intervenir; el propésito: derrumbar la
situacién actual y hacer posible otra cosa'®.

Dicho lo anterior, el Proyecto Etnoeducativo del Pueblo U’wa, el
disefio del Proyecto Educativo Comunitario y la consolidacion de la
Institucion Educativa Kera Shikard, representan ese espacio pedagogico
colectivo de construccion de conocimiento, sentidos y significados
alrededor de la historia, como un campo de conocimiento que permite
comprender las implicaciones de los procesos que han tenido lugar
en el territorio y que han transformado el habitat de la comunidad.
Asimismo, sus practicas, formas de integracion y comprension de
su lugar en la construccion de la realidad social, significan pensar la
accién pedagogica de los maestros y maestras u"wa reconocida en sus
trayectorias de vida como una praxis de un proyecto ético y politico
de sociedad, una reexistencia, rehumanizacién y resignificacion de los
sistemas de pensamiento ancestral como referentes de la educacién
intercultural desde el universo u’wa.

Los resultados de la investigacion en este capitulo, Historias de vida de
maestros y maestras u wa, se conectan con el estudio sobre educacion
y pandemia, en cuanto a las percepciones del desempefio de educadores
en contextos rurales, pues ambos buscan revelar como la educacion
en contextos rurales ha requerido un cambio fundamental en el rol de
los educadores y la familia, y un impulso del modelo educativo que
parta de la interpretacion del territorio.

199 Catherine Walsh, Lo pedagdgico y lo decolonial. Entretejiendo caminos (Querétaro:
Colectivo Zapateandole al Mal Gobierno, 2014), 13.
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Introduccion

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion acerca
del papel de las maestras rurales en el territorio cundiboyacense de
Colombia. Se establece la historia y prospectiva en sus respectivos
contextos educativos territoriales a partir del analisis de sus historias
de vida, con el fin de determinar la incidencia del contexto rural en
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el desarrollo de la practica educativa y el impacto social, cultural,
educativo y politico en el cambio de mentalidades respecto a valores
de tolerancia en Colombia, en los siglos XX y XXI.

En este contexto fue preciso analizar a través de las historias de vida®**
de las maestras rurales mencionadas en el estudio, los diferentes
mecanismos de vinculacién para el ingreso al desempefio docente
y el ejercicio de este. Se estudiaron las estrategias pedagogicas que
desarrollaron en la ensefianza, los valores que privilegiaron en el
ejercicio docente, el impacto social, politico, educativo y cultural que
ellas ejercieron en las comunidades locales y regionales, como actores
sociales —en unos espacios de poder local y nacional, en contextos
vulnerables y de exclusién socioeducativa— que ejercen una funcion
docente con impacto sociocultural. De esta manera, se establecio el
retorno social de la universidad en contextos vulnerables.

Esta investigacion se destaca como pionera, al analizar y dar visibilidad
a un sector de la poblacion —las maestras rurales— en su desempefio
como educadoras con énfasis en los estudios comparados; primero,
como actores sociales en unos espacios de poder local y nacional en
contextos vulnerables y de exclusion socioeducativa. De hecho, con la
masificacion de la educacién superior en el siglo XXI, en la sociedad
del conocimiento, el grupo de maestras continuia correspondiendo a
las poblaciones tradicionalmente vulnerables respecto a la desigualdad
socioeducativa. Segundo, las maestras de escuela, en el desempefio
docente en calidad de educadoras, que impactan en unos espacios de
poder local, son invisibilizadas, discriminadas y autodiscriminadas,
como resultado de las mentalidades que se reproducen en los contextos
social, politico, cultural, educativo y patriarcal, que son atravesados en
algunas provincias del departamento por el conflicto social y armado,
y las formas de violencia derivadas de diversos fendmenos sociales.
Tercero, visibilizar a estas educadoras que se convierten en lideres,
ejecutoras de proyectos e ideas y en transmisoras de conocimiento
que conducen al bienestar de la comunidad.

204 Diego Eduardo Naranjo Patifio y Diana Elvira Soto Arango, “El método de la historia de
vida en educacién. Didlogo de saberes y construccion colectiva del conocimiento”, Revista
Voces de la Educacién 3, n.° 6 (2018): 142-154. https://www.revista.vocesdelaeducacion.
com.mx/index.php/voces/article/view/126
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La nueva mirada que damos en este trabajo sigue el hilo conductor desde
unos actores sociales que hemos denominado “maestra educadora”,
que ejercen una funcién docente con impacto sociocultural. Asi, como
puede verse, el objeto de estudio se centra en la mujer educadora en
zonas rurales®®. Asumimos el concepto de educador/a dentro de la
concepcion planteada en el proyecto de investigacion “Educadores
latinoamericanos”, el cual indica que “se tomara al educador/a
como un actor social en unos espacios de poder local y nacional”.
Se conectaran estos personajes con las tendencias del pensamiento
cientifico-educativo pedagogico de la época. El estudio se orienta a la
historia de las ideas, la cultura y la educacién. Se identificaran, desde
la historia sociopolitica, “maestras educadoras” que hayan influido
con su practica educativa en la transformacion educativa de la region
cundiboyacense. Por otra parte, debemos sefialar que el concepto de
educador se asume como “el especialista en la actividad docente y obra
pedagdgica, pero se agregaron otros conceptos como intervencion en
politica, intelectual, social y profesional en esta area**.

Dentro de esta relevancia que se les concede a las historias de vida con
el impacto social, politico, educativo y cultural que ellas ejercieron
en las comunidades locales y regionales donde se desempefiaron —o
estan ejerciendo— como maestras, es necesario reconocer las estrategias
pedagdgicas que utilizan en la ensefianza teniendo en cuenta el nivel
educativo de la maestra para establecer las diferencias segun la
capacitacién docente.

La investigacion sobre la educacion en pandemia y la percepcion
del desempefio de educadores en contextos rurales del territorio
cundiboyancense se relaciona con el capitulo anterior, Historias de
vida de maestros y maestras u’wa, con sus trayectorias del proyecto
educativo comunitario, con la importancia de contextualizar la
educacion, y en cuanto a que los educadores, ya sea en zonas rurales
de Colombia o en la comunidad u’wa, desempefian un papel crucial en

205 Nubia Yaneth Gémez Velasco et al., “La investigacién en la educacion rural
colombiana...”, 184.

206 Diana Elvira Soto Arango et al., Educadores latinoamericanos y del Caribe
de la colonia al siglo XIX y XX. Tomo III (Tunja: Universidad Pedagogica y
Tecnolégica de Colombia, 2011),10.
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la preservacion de la cultura y la lengua. Esto demuestra la importancia
de tomar en cuenta enfoques educativos mas inclusivos y que abran
caminos hacia una sociedad mas equitativa y respetuosa de sus
herencias culturales.

Metodologia

Es importante indicar que el trabajo se realizé desde diferentes
disciplinas de manera interdisciplinaria y transdisciplinaria, lo que
permitio que los resultados y los diversos problemas se conectaran
mas racional y cientificamente. La investigacion se enmarcé en el
enfoque cualitativo®” que, en palabras de Torres, se refiere a “un intento
de aproximacion global de las situaciones sociales para explorarlas,
describirlas, y comprenderlas de manera inductiva; es decir, a partir
de los conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas
en ellos y no con base en hipdtesis externas”2%,

En cuanto al método, esta investigacion se realizo por medio de la
metodologia de historia comparada®®. Asi que el término “comparado”
en la investigacion se utilizé como parametro para analisis de los
documentos de investigacion de acuerdo con Marc Bloch, quien la
definié como explicacion de las semejanzas y diferencias que ofrecen
dos angulos de naturaleza analoga, tomadas de medios sociales distintos
y que por su propia naturaleza llevan a la ruptura de la singularidad
de los casos y procesos.

De esta manera, las fuentes y documentacion de la investigacion sobre
la formacion de maestras se determinaron desde dos contextos del
estudio. Se busco realizar una sintesis de caracter comparativo con
la finalidad de constituir visiones generales de las realidades de las

207 Juan Mansilla Sepulveda y Claudia Huaiquién, Logos y Techné. 127; Steven J. Taylor
y Robert Bogdan, Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion (Barcelona,
Paidos, 1984); M. Hammersley y P. Atkinson, Etnografia. métodos de investigacion,
(Barcelona: Paidds, 1994).

208 Alfonso Torres Carrillo, Enfoques cualitativos y participativos en investigacion social.
Aprender a investigar en comunidad II (Bogota: Arfin, Facultad de Ciencias Sociales
y humanas de la UNAD, 1999), 46.

209 Carlos Oliveira, Introduccion a la educacion comparada (San José: UNED, 1986).
Jurgen Schriewer, Manual de educacién comparada (Barcelona: PPU, 1993); Jugen
Schriewer, Discourse Formation in Comparative Education (Frankfurt am Main: Peter
Lang, 2003).
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regiones y territorios en Colombia, conforme a los parametros de
la metodologia de historia de la educacién comparada. Se asumio
aqui la idea de que los contextos sociopoliticos se definen, en gran
medida, por los modelos de formacion de maestros y maestras,
para comprenderlos como fendmenos sociales mas amplios. Esta
investigacion no se distancia de la comprension y las dificultades que
conlleva ese abordaje, en especial, la critica acerca del método, que
ha sido formulada sobre los estudios comparados, la cual sefiala que
estos no han conseguido definir un objeto preciso, pues se mueven en
una ambivalencia entre la investigacion cientifica y la intervencion
politica de los gobiernos. Entendemos que esta dificultad ya se ha
superado, pues académicamente hay a su favor elementos irrefutables
sobre su valor explicativo acerca de los fenémenos y contextos, y
que lo hace tomando en cuenta los abordajes multirrefenciales y
multidisciplinarios, lo que permite la comprension de acciones
educativas con relacion a otras. Con esto consideramos que se aclara
la valoracion epistemologica del método.

Sin embargo, la comparacion historica se vuelve al caso singular
para ubicarlo mas ampliamente y, al mismo tiempo, hacer referencia
a los demas fenémenos sin perder su categoria de unicidad. Segtn
los historiadores, es posible comparar secuencias y estructuras del
mismo tipo en sociedades heterogéneas en su estructura sociohistorica
e interpretarlas anal6gicamente guardando lo que es especifico de
cada una.

La preocupacion de esta investigacion hermenéutica es acerca de las
dindmicas sociohistéricas de la experiencia de formacion de maestras
y en especial de las rurales de Colombia, en su categoria de indigenas
y afrodescendientes. De manera que, al tener un objeto con evidente
apoyo en el campo de la historia, el proyecto optd por un enfoque
sociohistorico comparativo de cuatro experiencias de desempefio
docente de mujeres en los sectores rurales.

La investigacion etnografica la entendemos desde Fals Borda, como
la que
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reclama que el investigador o investigadora base sus observaciones
en la convivencia con las comunidades, de las que también obtiene
conocimientos validos. Es inter o multidisciplinaria y aplicable en
continuos que van de los micro a lo macro de universos estudiados,
pero siempre sin perder el compromiso existencial con la filosofia
vital del cambio que la caracteriza*®.

Igualmente, nos apoyamos en el trabajo etnografico que permite
una reflexion sobre el entorno, en y desde este mismo, construido
culturalmente, posibilitando no solo una descripcion, sino también
un analisis e interpretacién de la realidad de una comunidad, para
conducir a una accion social, es decir, aplicar para cambiar, visto
esto desde la concepcion de los nuevos pensamientos. La poblacién
objeto de indagacion son educadores con desempefio en contextos de
educacion rural, en la regién cundiboyacense de Colombia.

Descripcion de la muestra

El estudio, como se indicd, se realizo en Colombia, que esta dividido
en 32 departamentos y tiene 51516562 de habitantes, con un 22,7 %
de poblacion rural. El estudio se llevé a cabo en la region Andina
donde se localizan los dos departamentos: Cundinamarca y Boyaca.
Se vincularon en el estudio un total de 25 educadores, pertenecientes a
17 instituciones educativas publicas rurales, de 8 municipios ubicados
en la zona denominada cundiboyacense: Cubara, Maripi, San Pablo
de Borbur, Chita, Pauna, Toca, Ventaquemada y Medina.

Los educadores encuestados estuvieron conformados, segtin sexo, por
un 76 % de mujeres, en su mayoria con 10 o mas afios de experiencia
(70 %) y con menos de 3 afios de experiencia (20 %). Docentes
vinculados laboralmente con tipo de contrato provisional (54,5 %),
en propiedad o fijo (36 %) e indefinido (9,5 %). El 56 % de los
encuestados tienen asignacion de tiempo completo, el porcentaje
restante tiene asignacion de medio tiempo. Segun niveles de formacion,
el 60 % posee posgrado, el 32 % pregrado y el 8 % correspondio a
normalistas superiores.

210 Orlando Borda, Participacion popular: retos del futuro (Bogota: Colciencias, 1998),
182.
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La participacion respecto al rango de edad estuvo constituida por: de
23 a 25 afos (8 %), 26 a 35 afios (16 %), 36 a 40 afios (32 %), 41 a
45 afos (24 %) y de 46 a 60 afios (20 %).

En la siguiente tabla se resumen metodologicamente las variables de
estudio organizadas centralmente en tres aspectos. Inicialmente, se
indagd6 sobre las condiciones familiares y la accesibilidad de equipos
para el apoyo a su actividad docente en momentos de pandemia; un
segundo grupo de preguntas orientadas a comprender las dificultades,
limitaciones toleradas y padecidas por los docentes, pero asi mismo las
estrategias empleadas para llevar a cabo los procesos de ensefianza y
aprendizaje*"’. Y el tercer grupo de variables, en torno a las transiciones
experimentadas por los docentes en su vida cotidiana y la prospectiva
frente a la llegada de la “nueva normalidad”.

Tabla 1. Variables de estudio

CONDICIONES FAMILIARES Y ACCESO A EQUIPOS

V1 | Numero de personas que compartieron su lugar de residencia durante la
pandemia

V2 | Numero de hijos en edad preescolar

V3 | Numero de computadores en casa

V4 | Numero de celulares en casa
DIFICULTADES Y ESTRATEGIAS UTILIZADAS
V5 | Mayores limitaciones o inconvenientes en su actividad docente

V6 | Dificultades recurrentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje

V7 | Estrategias utilizadas para solventar dificultades en su actividad docente

V8 | Apoyos recibidos en capacitaciéon, formacion y apoyo

V9 Medios de comunicacién con sus estudiantes

V10 | Vinculacién de los padres de familia en el proceso educativo de sus
hijos

TRANSICIONES EN LA VIDA COTIDIANA DEL DOCENTE EN
TIEMPOS DE PANDEMIA'Y PROSPECTIVA

V13 | Cambios experimentados durante su vida laboral y personal

V9 | Sugerencias para mejorar actividad docente en tiempos de COVID-19

V10 | Organizacién prospectiva para el regreso en el contexto de la pandemia

211 Diana Elvira Soto Arango, Fredy Mesa Jiménez y Orlando Caro, “Convergencia digital
en la universidad colombiana”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, n.°
19, (2012): 265-300. https://doi.org/10.9757/Rhela.19.12
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Las secciones 1y 2 del bloque de preguntas se obtuvieron a partir de
un cuestionario, y la seccién 3 de una entrevista semiestructurada,
para lo cual se hicieron grabaciones y posteriormente transcripciones.
Para los dos formatos de recoleccién de informacion se conté con la
respectiva autorizacion del docente

La investigacion fue realizada y liderada por el Grupo HISULA,
Facultad de Educacion de la UPTC, en el marco del proyecto de
investigacion institucional SGI 3069 “Maestras rurales, en el territorio
cundiboyancense, Colombia. Historias de vida”, en alianza con el
grupo de estadistica Gamma y financiado por la Vicerrectoria de
Investigaciones de la UPTC.

Resultados

Los resultados de la encuesta se organizaron en tres aspectos centrales.
Inicialmente, en el analisis de variables que permitieran comprender
las condiciones familiares y la accesibilidad de equipos, en el momento
de declaracion de la pandemia por COVID-19. Posteriormente, se
presentaron los resultados respecto a las dificultades y estrategias
utilizadas por parte de los docentes. Finalmente, se expusieron algunas
transiciones o cambios en la vida cotidiana del docente y su prospectiva
ante la llegada de la “nueva normalidad”.

Parte 1. Condiciones familiares y acceso de equipos

La declaracion de pandemia y el cierre de las instituciones educativas,
que se dio el 17 de marzo de 2020, conmocion6 al pais. Era un hecho
que la generacion actual nunca lo habia vivido. La primera reaccién
fue de miedo a la muerte. Quiza nunca antes se habia enfrentado la
muerte de manera tan cercana, a causa de una enfermedad que tal vez
en el imaginario arrasaria con la humanidad. La orden de la Presidencia
de la Republica fue el cierre de todas las instituciones educativas
y realizar las labores desde sus casas. El cambio fue radical. Los
docentes convirtieron sus mesas de comedor en el lugar de trabajo,
que compartian con los demas miembros de la familia. Pero, una era
la situacion del maestro y otra la de sus estudiantes en el medio rural,
donde el internet no llega y por supuesto no se tendria un computador
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en la casa de estos. El gran problema por resolver era como continuar
con unos procesos de ensefianza-aprendizaje si no se podia acceder a
un salén de clases, ademas, lo de la virtualidad?'? era algo imaginario
por la accesibilidad de equipos y conexion para la ejecucion o el apoyo
a sus actividades.

En la Tabla 2 se muestra el nimero de personas con las que
compartieron su lugar de residencia en tiempos de pandemia.

Tabla 2. Numero de personas que compartieron
su residencia en tiempos de pandemia

NUMERO DE PERSONAS
QUE COMPARTIERON ENTREVISTADOS  PORCENTAJE
RESIDENCIA
0ol 3 12
2 4 16
3 6 24
405 7 28
6,7u8 5 20
TOTAL 25 100

Se observa que solo el 28 % de los encuestados compartieron su casa
con dos o menos personas, el 24 % con tres, y cerca de la mitad (48 %)
con cuatro o mas personas.

En relacion con el nimero de hijos en edad preescolar, se encontro
que el 48 % de los encuestados no tenian hijos de esta edad, el 20 %
convivia con un hijo de esta edad, el 28 % con dos hijos y el 4 %
restante convivia con 3 o mas hijos en edad preescolar.

La accesibilidad de un computador en casa y equipos como celular, para
apoyar sus labores docentes o realizar clases, significaron situaciones
aun mas determinantes en tiempos de pandemia para el desempefio

212 Diana Elvira Soto Arango y Luis Molina, “La Escuela Rural en Colombia como escenario
de implementacién de TIC”. Revista Saber-Ciencia y Libertad 1, n.° 13 (2018): 275-289.
https://doi.org/10.18041/2382-3240/saber.2018v13n1.2086 ver también: Yudi Janeh
Yucra Mamani. “Tutoria universitaria en tiempos de pandemia, una prioridad para los
estudiantes del altiplano de Puno” Revista Historia de la Educacién Latinoamericana
vol. 2 3n.° 37 (2021) https://doi.org/10.19053/01227238.12705.
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de los docentes. En la Tabla 3 se presenta la distribucion del nimero
de encuestados, respecto a estas variables de interés.

Tabla 3.
compuraDoREs  NUMERODE  crruames NOMERODE
EN CASA EN CASA
0 8% 0 0%
1 36 % 1 16 %
2 36 % 2 44 %
3 20 % 3 20 %
4 0 més 0% 4 0 més 20 %
TOTAL 100

Se destaca en la tabla que el 40 % de los docentes encuestados contaban
con uno o ningun computador en casa para desempefiar sus funciones
laborales en los tiempos de cierre de las escuelas por confinamiento.
En relacién con ntimero de celulares, el 84 % tenia 2 celulares o
mas; aspecto que puede estar asociado precisamente con el nimero
de personas con las que convivia o compartia su lugar de residencia.

Entre los aspectos preocupantes, por los que se insistia en el
confinamiento y cierre de las escuelas, se encuentra el hecho de
infeccion por COVID. Asi, frente a la pregunta del nimero de
integrantes del ntcleo familiar que tuvieron o han tenido COVID,
al momento de realizacion de la encuesta, el 68 % de los docentes
manifestaron que ninguno; el 16 %, un integrante infectado; el 16 %,
2 0 mas integrantes. La Tabla 4 resume el nimero de integrantes por
ntcleo familiar que tuvieron COVID, y el ntimero de familiares o
conocidos que fallecieron por esta enfermedad.
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Tabla 4.
NUMERO NUMERO DE
INTEGRANTES FAMILIARES
NUCLEO PORCENTAJE O CONOCIDOS PORCENTAJE
FAMILIAR CON FALLECIDOS
COVID POR COVID
0 68 % 0 68 %
1 16 % 1 8%
2 8 % 2 12 %
4 4% 3a5 8%
8 4% 6 0 mas 4%

Se destaca que el 68 % de los encuestados no tienen ningtin familiar
o amigo fallecido por COVID (hasta el momento de aplicacion de la
encuesta). El porcentaje restante (32 %) si tuvo alguna experiencia
de muerte por COVID con algtn familiar o amigo.

Parte 2. Dificultades y estrategias utilizadas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en tiempos de pandemia

El autoaislamiento por declaracion de la pandemia trajo a los docentes
nuevos retos y situaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
En la Figura 1 se representan, a partir de una nube de palabras, las
mayores limitaciones o inconvenientes que se presentaron en su
actividad docente en tiempos de pandemia por COVID-19.
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Figura 1. Limitaciones presentadas en su actividad
docente en tiempos de pandemia COVID-19

Las mayores dificultades o limitaciones en la actividad docente se
relacionan con la poca conectividad, la escasez de recursos tecnolégicos,
mala sefial de internet y las dificultades para los estudiantes que no
tenian un celular para recibir las llamadas telefénicas o explicaciones
de los docentes, puesto que era frecuente que el duefio de tal dispositivo
fuese el padre o la madre de familia y no el nifio(a). Se observa en el
discurso de los docentes una reiterada preocupacion por los estudiantes,
no solo desde el &mbito académico, sino también familiar.

A continuacion, se exponen algunas respuestas de los docentes frente
a la pregunta sobre limitaciones presentadas en su actividad docente:

“Los medios tecnoldgicos en general, ya que no contamos con los
equipos correspondientes para el desarrollo de las clases en las casas y
ademas el internet del municipio fue muy regular para comunicarnos
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con los estudiantes. Por consiguiente, nos correspondio principalmente
por medio de los celulares”. (Doc_23)

“La mayor dificultad es que las familias no cuentan con plan de datos,
la sefial de celular es pésima y algunos padres de familia no estan
comprometidos con el tiempo que deben dedicarles a sus hijos para
el desarrollo de las guias de trabajo”. (Doc_3)

Dificultades en los procesos de enseiianza y aprendizaje

Respecto a la pregunta mas concreta sobre las dificultades en los
procesos de enseflanza y aprendizaje, en la Figura 2 se exponen
los términos mas frecuentes que destacan los docentes frente a los
problemas presentados en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Si bien esta pregunta se encuentra ligada con la anterior, aqui se
busca hacer énfasis en las dificultades en los procesos de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes en tiempos de pandemia, esto es, en
las interacciones presentadas entre los docentes y estudiantes, la forma
como se desarrollaron los planes de estudio y las evaluaciones, asi
como el involucramiento de la comunidad.
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Figura 2. Problemas en los procesos de ensefianza
aprendizaje en tiempos de pandemia COVID-19
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Se observa el énfasis en el desarrollo de trabajo mediante guias y,
en menor medida, por medio de talleres, que fueron enviados a los
nifios (as) por diferentes medios tecnologicos, entre ellos, el celular
de los padres.

Dadas las dificultades de comunicacién y la imposibilidad de
tener contacto directo con los estudiantes para el desarrollo de las
actividades, por las limitaciones tecnologicas y de conectividad,
los docentes buscaron el apoyo de los padres de familia, frente a lo
cual, aun cuando existia alguna voluntad por parte de ellos, sus bajos
conocimientos sobre los temas limitaba o dificultaba que les pudiesen
explicar o ayudar a sus nifios, lo que ocasioné un bajo cumplimiento
de los objetivos propuestos en las guias.

Por otra parte, los docentes manifestaron que los nifios mostraban
una mayor desmotivacién en los procesos académicos, especialmente
en areas como las matematicas. Se identificé, por una parte, que se
requeria mayor tiempo para desarrollar alguna actividad y, por otra,
que el incumplimiento en los trabajos por entregar fue muy frecuente.
Aunque finalmente los trabajos eran presentados por los estudiantes,
en ocasiones se ponia en duda si los habian hecho ellos realmente o
si fueron realizados por otras personas.

Algunas expresiones de los docentes frente a la pregunta sobre
limitaciones presentadas en su actividad docente:

“Falta de sefal y dificultad para aclarar los contenidos a través de
llamada. Aunque el apoyo por parte de los padres fue constante, el
nivel académico lo hacia un poco complicado y se presentaron grandes
deficiencias en el aprendizaje de los nifios, ya que en ocasiones se
limitaban a entregar evidencias, incluso ayudando a los nifios a resolver
las guias”. (Doc_21)

“Una de las principales dificultades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje fue que en el desarrollo de las guias no se logré dar una
explicacién clara de cada tema por falta de comunicacion; ademas,
muchas de estas actividades fueron hechas por otras personas, no por
el nifio o nifia”. (Doc_6)
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“Desmotivacion o desinterés por parte de los estudiantes, por el ritmo
académico al tener que trabajar con guias y alternancia”. (Doc_19)

Estrategias empleadas por los docentes

En la Figura 3 se muestran las estrategias o recursos empleados con
mayor frecuencia por parte de los docentes de estas zonas rurales,
para solventar las dificultades presentadas.

Debido a la contingencia de la pandemia y el cierre de las escuelas,
los docentes de los colegios de estas zonas rurales utilizaron diversas
estrategias, procedimientos o recursos, con el fin de promover los
aprendizajes en los nifios de diferentes niveles académicos.
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Figura 3. Estrategias empleadas por los docentes en el proceso de
ensefianza- aprendizaje en tiempos de pandemia COVID-19

Se observa que el desarrollo de las guias de trabajo, las explicaciones
a través de llamadas telefénicas a los padres de familia, realizadas
en horarios flexibles y ajustables, fueron principalmente el medio de
comunicacion para la ejecucion de las actividades.
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Otras estrategias empleadas por los docentes consistian en el envio de
videos explicativos, talleres o ejercicios de modelo que sirvieran de
ejemplo para el proceso de los diferentes temas. Asi mismo, el apoyo
en textos guias, que eran previamente ajustados en su extension y
complicacion del tema, para ser enviados a los estudiantes.

De acuerdo con la disponibilidad de los padres de familia, quienes por
lo general eran duefios de los celulares que contaban con camaras, se
solicitaba a los estudiantes que enviaran videos cortos, en los que se
demostrara la realizacién de los trabajos y las guias.

Se destaca la disposicion de los docentes a ajustar sus horarios laborales
a los nuevos horarios que exigia esta contingencia.

Enseguida, algunos comentarios de los docentes frente a la pregunta
sobre limitaciones presentadas en su actividad docente:

“Planeacion de horarios para llamadas telefénicas con cada una de las
familias con el fin de aclarar dudas especificas para el desarrollo de
las guias, ya en el proceso de presencialidad se han retomado algunos
temas que necesitan profundizarse”. (Doc_25)

“Durante el desarrollo de clases con el modelo de estudio en casa fue
necesario establecer un horario por hora, asignada incluso desde las
seis de la mafiana, con el fin de adaptar el tiempo al de los padres y
estudiantes. Por otro lado, se pidi6 permitir a los nifios diligenciar las
guias de manera personal y en la medida de lo posible enviar videos
o imagenes que aclararan un poco mas los contenidos”. (Doc_5)

“Creacion del grupo de WhatsApp, envio de guias en fisico, actividades
de refuerzo en grupos de dos estudiantes, construccion de material
psicopedagogico”. (Doc_7)

Apoyos y capacitaciones a los docentes

La contingencia ocasionada por el COVID evidencio6 en las aulas,
en los docentes e instituciones educativas de las zonas rurales, una
problematica aiin mayor, en cuanto a los apoyos requeridos para
el desarrollo de las actividades curriculares. Asi mismo, demostro
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claramente que no estabamos preparados ni contabamos con la
formacion docente pertinente para enfrentar estos nuevos retos.

En la Figura 4 se identifica lo manifestado por los docentes de las
escuelas rurales, en lo relacionado con los apoyos y las capacitaciones
recibidas por parte de la institucién para redirigir los cambios
ocasionados por la pandemia.
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Figura 4. Apoyos y capacitaciones recibidas por los docentes por parte
de las instituciones en la contingencia de pandemia COVID-19.
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Las instituciones se centraron principalmente en apoyar a los docentes
en la elaboracion e impresién de las guias de trabajo que debian
entregar a los estudiantes. En cuanto a la Secretaria de Educacion, esta
dirigio6 su atencién a brindar alguna capacitacion sobre protocolos y
entregar elementos de bioseguridad como tapabocas y alcohol.

Algunas expresiones de los docentes frente a la pregunta sobre
capacitaciones y apoyos entregados a los docentes:
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“La institucion nos brind6 algunas capacitaciones sobre como elaborar
de manera ludica y pedagogica las guias para enviar mensualmente a
cada uno de los estudiantes, asimismo se tuvo el apoyo del programa
PTA, se recibieron elementos como gel, alcohol, tapabocas, lavamanos
portatil”. (Doc_25)

“La institucion nos brindé algunos elementos como gel, alcohol,
tapabocas, asi como algunos elementos para entregar las guias
quincenales, pero no recibimos algun tipo de capacitacién o apoyo
tecnoldgico o de conectividad”. (Doc_6)

“La capacitacién mas que todo ha sido sobre los protocolos de
bioseguridad que debemos tener en las diferentes sedes. Y apoyo de
materiales de bioseguridad por parte de la Secretaria de Educacion”.
(Doc_13)

Medios utilizados por los docentes para comunicacion

En la Figura 5 se observa que los medios que utilizaron los docentes
con mayor frecuencia con los estudiantes, en la contingencia del
cierre de las escuelas a causa de la declaraciéon de pandemia, fueron
principalmente el WhatsApp y las llamadas telefonicas. A partir de
ellos se buscaba explicar los talleres y las guias de trabajo. Entre
otros medios utilizados, pero en menor medida, se encuentran las
reuniones realizadas por Meet, los videos cortos grabados y enviados
por WhatsApp.

En menor proporcién se emplearon medios de comunicacion masiva
como emisoras comunitarias o canales regionales.
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Figura 5. Medios utilizados por los docentes
para comunicarse con los estudiantes.

Vinculo de los padres con el proceso educativo

Los padres de familia se vincularon en el proceso educativo de sus hijos
principalmente mediante el apoyo en las guias de trabajo entregadas a
los nifios. Adicionalmente, a través de los celulares de los padres y de
sus datos, se podia establecer alguna comunicacion con los estudiantes
(Figura 6).

Sin embargo, los docentes anotaron que con frecuencia encontraron
un bajo nivel académico en los padres, lo que dificultaba su
acompafiamiento y asesoria en los procesos educativos de sus hijos.
Por otra parte, en las zonas rurales la vida cotidiana debia continuar.
Atender a los animales, la siembra y los quehaceres domésticos era
algo ineludible, a lo que se vincularon también los nifios y las nifias.

Asi entonces, podria indicarse que la vinculacion de los padres de
familia en estos procesos educativos durante la época de cierre de
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las escuelas, consistio mas en el préstamo de los celulares a sus hijos
o en proporcionarles algtin medio tecnolégico, compartir sus datos
de internet, entre otros, pero poco en cuanto a brindarles asesorias o
explicaciones de los talleres o guias.

Desde otra perspectiva, se reconoce que al hallarse los hijos en
casa en compaiiia probablemente de la madre, tuvieron mayores
manifestaciones de apoyo por parte de esta para que los estudiantes
pudieran cumplir con sus tareas y compromisos académicos, asi como
una mayor insistencia para que fuesen puntuales en las clases virtuales
que se reducian a la llamada telefénica.

Los docentes también manifiestan que a veces dudaban si algunos de
los trabajos presentados realmente eran realizados por los nifios o tal
vez por algtin hermano mayor o algin otro familiar.
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Figura 6. Vinculo de los padres en el proceso de ensefianza y aprendizaje

Algunos comentarios de los docentes frente a como se vinculan los
padres de familia en los procesos de aprendizaje de sus hijos:
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“Falta de sefal y dificultad para aclarar los contenidos a través de
llamada. Aunque el apoyo por parte de los padres fue constante, el
nivel académico lo hacia un poco complicado y se presentaron grandes
deficiencias en el aprendizaje de los nifios, ya que en ocasiones se
limitaban a entregar evidencias, incluso ayudando a los nifios a resolver
las guias”. (Doc_5)

“Los padres de familia estuvieron siempre dispuestos a recibir en
sus celulares las diferentes multiconferencias para poder explicar a
sus hijos los diferentes temas expuestos en la guia de aprendizaje; de
igual manera, ellos orientaron a mis estudiantes en el desarrollo de
las respectivas guias y participando en los grupos de WhatsApp que
teniamos”. (Doc_23)

“Dificultades familiares del docente. La convivencia familiar se vio
afectada debido a las ocupaciones laborales; era necesario redistribuir
el tiempo con las labores del hogar y el trabajo, lo que en un principio
fue dificil y agotador, ya que el dominio de la tecnologia lo tenia una
sola persona y fue necesario adaptar espacios, elementos tecnologicos,
escritorios, luces, bibliotecas, entre otros”. (Doc_2)

“Apoyando las actividades académicas a sus hijos, asistiendo a las
clases virtuales puntualmente, brindando el acompafiamiento”. (Doc_2)

Finalmente, en este segundo bloque de preguntas hay que precisar que
el 16 % de los docentes tenian cursos con menos de 10 estudiantes,
el 36 % entre 10 y 20 estudiantes, el 28 % entre 21 y 30 estudiantes,
y el 16 % mas de 30 estudiantes. Respecto al nimero de estudiantes
retirados en tiempos de pandemia, el 40 % de los docentes manifestaron
haber perdido por retiro entre 1 a 2 estudiantes, y el 16 % dijo que se
habian retirado entre 3 a 10 estudiantes durante el desarrollo del curso.

Parte 3. Transiciones en la vida cotidiana del docente en tiempos
de pandemia y prospectiva

Frente a la pregunta sobre los cambios mas notorios que considera ha
tenido en su vida laboral y personal durante la pandemia, los docentes
se refirieron principalmente a los asociados a la reorganizacién y
redistribucion de sus tiempos. Asi mismo, a diversos procesos
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de adaptacion en los planes de estudio y nuevos aprendizajes,
especialmente en lo referente a lo tecnologico y la ensefianza a través
de la virtualidad (Figura 7).
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Figura 7. Cambios en la vida laboral o personal de los docentes
Algunos comentarios de los docentes se transcriben literalmente:

“Uno de los principales cambios que tuve que pasar fue adaptarme a
estar todo el tiempo en la casa y estar en reunion a través de plataformas
diferentes; en lo laboral lo mas dificil fue el hecho de saber que el
trabajo en aula iba a ser remplazado por una guia y efectivamente
no tendria ni la mitad de los resultados esperados por la falta de
conectividad y las condiciones en las que viven nuestros estudiantes”.
(Doc-6)

“Uno de los cambios ha sido estar mucho tiempo frente a un computador
como nueva metodologia pedagbgica; por otra parte, adaptarme a la
elaboracion de las guias para todos los grados, ya que se trabaja en
Escuela Nueva con multigrado, y no contar con medios tecnologicos
adecuados para el desarrollo”. (Doc_23)
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“Uno de los principales cambios fue que tuve que adaptarme a una
nueva metodologia, para la cual deberia contar con medios tecnologicos
adecuados a fin de poder impartir mis clases por medio de la virtualidad
y buscar la manera de adquirirlos. Por otra parte, adaptarme a la
elaboracion de las guias adecuadas para ser trabajadas en la casa
y que los padres de familia tuvieran la capacidad para orientar su
desarrollo”. (Doc_24)

En definitiva, el cambio fue radical en la vida cotidiana. Lo primero,
reorganizar el tiempo. Ahora se debia atender la elaboracién de la
comida y los quehaceres domésticos. Apoyar a los hijos en edad
escolar y atender a los estudiantes en el desarrollo de las guias,
que se distribuian el primer dia de la semana y se recogian al final
de la semana. Esta actividad no fue generalizada. Pero, de forma
paralela, hay que tener en cuenta que ante la falta de los instrumentos
tecnoldgicos y del conocimiento del manejo de las paginas virtuales,
la creatividad se desarroll6 en algunos docentes recurriendo a otros
medios como volver a la radio, lo que recordaba una de las primeras
formas de ensefianza en el medio rural en Boyaca en los afios 60 del
siglo XX con Radio Sutatenza, para el sector rural.

Sugerencias de los docentes

En la Figura 8 se identifican las propuestas mas reiterativas que
manifiestan los docentes de las zonas rurales para mejorar su actividad
docente.

Se evidencia alta asociacion con las problematicas presentadas y las
limitaciones o inconvenientes expresados en preguntas anteriores.
Asi, proponen dar mayor conectividad e internet a las zonas rurales,
brindar mayor dotacion de equipos y computadores a las escuelas
en sus diferentes sedes, dado que se cuenta con pocos materiales y
recursos, y la mayoria de estos estan obsoletos, y mejorar los espacios
e instalaciones.
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Figura 8. Propuestas para mejorar su actividad docente
en la contingencia de pandemia COVID-19.

Como sugerencias en relaciéon con los padres de familia, se propone
buscar estrategias de mayor vinculo con las instituciones educativas;
continuar elaborando guias y cartillas pedagdgicas con apoyo
institucional, que puedan seguir implementando en las aulas y que
sirvan de refuerzo de trabajo en sus respectivas casas; y continuar con
protocolos basicos de cuidado y bioseguridad.

Algunas expresiones de los docentes frente a las propuestas y
sugerencias que brindan para mejorar su actividad docente:

“Que haya mas conectividad para los estudiantes, también que se
les facilite tablets, celulares, que tengan los programas basicos para
que puedan desarrollar las actividades, que les permitan el uso de los
computadores del colegio”. (Doc_10)

“Conectividad y servidores funcionales, escuela para padres, debates,
actividades ludicas, mejorar los espacios educativos, mejor dotacion,
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sala de biblioteca, laboratorio de idiomas, aulas suficientes para los
grupos o niveles”. (Doc_9)

“La presencialidad con todo el equipo de bioseguridad, no tanto en
discursos sino en acciones, invirtiendo para la compra de los elementos
de bioseguridad”. (Doc_14)

Prospectiva de regreso para la “nueva normalidad”

Se observa en la Figura 9 que las instituciones —para el regreso a las
aulas en el contexto de la pandemia—, priorizan los protocolos de
bioseguridad tanto para los docentes como para los estudiantes, en sus
diferentes sedes educativas. De manera que puedan siempre contar
con implementos como tapabocas, alcohol, gel, jabén y que de forma
frecuente realicen el lavado de manos.

Asi mismo, hacen énfasis en respetar el distanciamiento sugerido y
evitar aglomeraciones, para lo cual algunos han tomado la estrategia
denominada de “burbujas”, consistente en organizar grupos pequefios
de estudiantes para realizar las actividades correspondientes. Se
comprueba el interés de generar procesos de sensibilizacién o
concientizacion con los padres de familia, para que los estudiantes
cuenten con su esquema de vacunas completo. Y realzan la importancia
del autocuidado
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Figura 9. Organizacidn para el regreso a las aulas en
la contingencia de la pandemia COVID-19.

Algunos comentarios se transcriben a continuacion:

“Las adecuaciones de la sede han estado relacionadas con
infraestructura, se han venido revisando las tuberias, techos, baiios,
tanques y aulas, aunque el presupuesto destinado para este fin no
alcanza para cambio de unidades sanitarias. Con relacién a estas
ultimas hay que decir que son muy antiguas y tienen escapes que
desocupan el tanque de reserva, lo que hace mas dificil reunir agua
suficiente para el lavado de manos frecuente, sobre todo cuando la
lluvia ha tapado las tuberias de los tanques que suministran agua a
la escuela. Se ha dotado a las sedes de lavamanos e implementos de
bioseguridad como jabon, toallas, gel y alcohol con atomizador, y
se han ubicado afiches informativos. Por otro lado, se han mostrado
diapositivas o videos que capacitan a padres de familia y demas
comunidad educativa”. (Doc_5)
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“Estrategia burbujas y gran importancia a los protocolos de
bioseguridad”. (Doc_9)

“Primero, a través del comité de alternancia, que dispuso maximo tres
dias y en los que se tomaron las diferentes medidas de bioseguridad
para tener en cuenta, como el uso permanente del tapabocas, lavado
frecuente de manos, evitar las aglomeraciones y orientar a los
estudiantes sobre la importancia de las vacunas”. (Doc_23)

Conclusiones

Colombia es un pais de regiones con climas, territorios y culturas
diferenciados. Los departamentos de Boyacd y Cundinamarca,
localizados en la region Andina, tienen un porcentaje alto de poblacion
en el sector rural. Si bien las ruralidades se manifiestan de manera
diferente en cada territorio, dependiendo de la apropiacién de la tierra
y el medio ambiente. En el territorio cundiboyacense, y en los lugares
donde se realiz6 el estudio, el minifundio es caracteristico. Por lo tanto,
la ruralidad en pequefios poblados, aunque sea la tendencia, atn se
mantienen las viviendas separadas en este medio rural.

La pandemia, como un hecho histérico mundial por el COVID-19,
cambio la vida cotidiana de las maestras entrevistadas. Esta nueva
situacion nunca imaginada lleg6 a la realidad de cada hogar y afecto la
educacion rural, donde se demostraron las diferencias socioculturales
entre lo urbano y lo rural en Colombia. Los medios tecnoldgicos como
los computadores o tablets no pertenecian al patrimonio familiar de
los estudiantes rurales, pues la sefial de internet era un lujo porque
no se tenia un plan de datos, y en cuanto a los teléfonos celulares, si
existia uno por familia, era para llamadas, pero no servian para ser
utilizados para recibir la ensefianza virtual. Este fue el panorama que
vivieron las maestras vinculadas al sector rural. Ellas, en general, no
vivian en el sector rural sino en la cabecera municipal. Este estudio
evidencio lo cotidiano, los miedos ante las situaciones inciertas y como
desarrollar sus clases ante unos nifios(as) que no tenian los medios
tecnologicos. Por otra parte, como redisefiar su tiempo para atender
los quehaceres domésticos y a los miembros de la familia, pues de
un momento a otro, la pandemia les habia cambiado la cotidianidad.
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Se destacan iniciativas particulares, pero en general la metodologia
empleada para la ensefianza fue por medio de las guias. Vale decir
que aun esta por evaluarse la funcionabilidad de estas.

En definitiva, en Colombia se evidenciaron las grandes diferencias
educativas entre lo publico y lo privado y atin méas en los sectores
rurales, donde los nifios de esta generacion de la pandemia presentan
un retraso educativo que se demostré al regresar a clases con respecto
a los estudiantes de las instituciones educativas urbanas. Y, por otra
parte, también se comprobo la diferencia en la utilizacion de los medios
tecnoldgicos por parte del sector educativo publico y privado.

Los resultados de la investigacion en este capitulo, Educacion y
pandemia. Percepciones del desempefio de educadores en contextos
rurales, se conectan con el estudio EI maestro y la nueva normalidad.
El caso de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Soracd, en
cuanto ambos buscan revelar como la “nueva normalidad” impuesta
por la pandemia ha requerido un cambio fundamental en el rol de los
educadores y la familia para impulsar un modelo educativo. Estas
reflexiones y transformaciones, lejos de ser temporales, parecen marcar
el comienzo de una evolucion hacia una educacion mas consciente
de las necesidades diversas y de la importancia de la solidaridad
y la cooperacion, redefiniendo asi el papel de la educacién en la
construccion de sociedades mas resilientes y equitativas.
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Introduccion

El capitulo anterior hace referencia no solo a las dificultades, sino
a la diversidad de estrategias pedagégicas utilizadas por maestras
educadoras de las zonas rurales de los departamentos de Cundinamarca
y Boyacai, las cuales afectaron de alguna manera la vida cotidiana
de las docentes. Ya sea que estos cambios se hayan dado de forma
parcial o total, en todo caso afectaron el quehacer educativo y, por
tanto, el proceso ensefianza-aprendizaje. Por su parte, este capitulo
pretende, a partir de un estudio de caso, dar cuenta de lo vivido por la
comunidad educativa de la Institucién Educativa Simén Bolivar del
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214 Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia. Doctora en Ciencias de la Educacién.
Grupo de Investigacion HISULA.

215 Catedratica Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia. Docente Institucion
Educativa Simén Bolivar, Soracd, Boyacd, Colombia. Doctora en Historia. Grupo de
Investigacion HISULA.

216 Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia. Doctora en Ciencias de la Educacién.
Grupo de Investigaciéon HISULA.
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municipio de Soraca, Boyaca, con la llegada de lo que se denomind
“la nueva normalidad”.

El afio 2020 se convirtié en un escenario que cambi6 la manera de
pensar, hacer y sentir aquello a lo que estdbamos acostumbrados,
especialmente en materia socioeducativa, abriendo nuevas posibilidades
al quehacer docente y convirtiendo a la familia en el principal agente
educativo-pedagégico. Pero también gener6 incertidumbres, el cierre
de las actividades presenciales en las instituciones educativas, la
falta de conectividad y de equipos tecnol6gicos, asi como la falta de
preparacién del docente para trabajar en espacios virtuales a los que
no estaba acostumbrado, fueron los detonantes de las desavenencias
surgidas dentro del clima institucional. En esas circunstancias, y tal
como lo sefiala Boaventura de Sousa Santos?!’, en su libro La cruel
pedagogia del virus, se buscaron “(...) soluciones democraticas
basadas en la democracia participativa a nivel de los vecindarios y
las comunidades, y en la educacién civica orientada a la solidaridad
y cooperacién (...)”.

Esta nueva realidad se vio reflejada en la Institucién Educativa objeto
de este trabajo. Por ello, el propésito de este estudio fue conocer la
forma en que se daba el fendomeno educativo en tiempos de pandemia
del COVID-19, a partir de una investigacion cualitativa propuesta por
los investigadores Mariano Hernan-Garcia, Carmen Lineros-Gonzalez
y Ainhoa Ruiz-Azarola*'® en su texto Como adaptar una investigacion
cualitativa a contextos de confinamiento, que implic6 técnicas de
obtencion de datos con base en la observacion, la conversacion y la
documentacion a través de internet, medios de comunicacion como
la radio local y redes sociales.

En ese sentido, se identificaron las formas en que esa “nueva

normalidad” afect6 el quehacer educativo y cémo este tuvo que

generar estrategias diferentes para evitar no solo perder la calidad

educativa, sino la desercién escolar. Es asi como se reconocieron tanto

217 Boaventura De Sousa Santos, La cruel pedagogia del virus (Madrid: Ediciones Akal,
2020). https://doi.org/10.2307/j.ctvlgmO1nn

218 Mariano Hernan-Garcia, Carmen Lineros-Gonzalez y Ainhoa Ruiz-Azarola, “Cémo

adaptar una investigacion cualitativa a contextos de confinamiento”, Gac Sanit 35, n.°
3,(2021): 298-301.
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oportunidades como problemas de directivos, docentes y estudiantes
de la comunidad educativa de la institucion educativa que nos ocupa,
que veremos como resultado de dicha investigacion.

Contexto institucional

Soracéa es un municipio del departamento de Boyac4, ubicado en la
provincia Centro, en la cordillera Central de los Andes. Es una region
apta para la produccién de papa, trigo, quinua, frutales y pastos para la
ganaderia. Soraca cuenta con un gran niumero de nacimientos de agua,
principalmente en las veredas de El Rosal, Faitoque, Chaine, Quebrada
Vieja y Quebrada Grande, los cuales forman las microcuencas de las
quebradas denominadas El Muerto, El Arzobispo, Puente Hamaca y
Quebrada Vieja. Tiene una extension total de 2974 km?, de los cuales
27 corresponden al area urbana y 2947 a la rural*.

La Institucion Educativa Simon Bolivar tiene una sede central que
se encuentra en el centro del area urbana del municipio y 10 sedes
rurales situadas en las veredas Otro Lado, Puente Hamaca, Chaine,
Rominguira, Alto Negro, Quebrada Vieja, Rosal, Salitre, Quebrada
Grande y Cruz Blanca, esta tltima con categoria de posprimaria.

Imagen 1. Institucion Educativa Simoén Bolivar Sede Central. Sorac4, Boyaca
Fuente: connectingclassroomboyaca.weebly.com

Para el afio 2020, la institucién tenia 1598 estudiantes, distribuidos asi:

219 Alcaldia Municipal de Soraca. Soracd, 2020. http://www.soraca-boyaca.gov.co/
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Tabla 1. Numero de estudiantes Institucion
Educativa Simén Bolivar, afio 2020

Nivel Nﬁme.ro de

Estudiantes
Preescolar 154
Basica Primaria 739
Bésica Secundaria 564
Media Académica 59
Media Técnica 46
Centro de Educacién de BoyacA CEDEBOY 36

Fuente: Proyecto Educativo Institucional Institucion
Educativa Simén Bolivar, afio 2020

Es de destacar que los estudiantes de Media estuvieron divididos en dos
grupos: uno, que corresponde a la Media Académica, en articulacion
con la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagogica
y Tecnologica de Colombia (UPTC) con el programa de manejo de
redes y computacion. El otro grupo, denominado Media Técnica, en
articulacion con el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), en la
modalidad de procesamiento de alimentos. Asi mismo, es importante
sefialar que la Institucion Educativa ofrece el Programa de Educacion
para Adultos a través de CEDEBQY, en convenio con la Secretaria
de Educacion de Boyacéd*.

La mayoria de los estudiantes de la institucion pertenecen a los estratos
1y 2 del municipio de Soraca, con contadas excepciones de estudiantes
procedentes de la ciudad de Tunja. Los estudiantes que pertenecen a
Soraca, viven en el drea rural y sus familias se dedican a actividades
agricolas, ganaderas y avicolas.

Los padres de familia de la mayoria de los estudiantes no tienen
estudios en el nivel superior, aunque un buen porcentaje tiene el
bachillerato. De igual manera, hay que sefialar que las familias son
de escasos recursos, muchas madres son cabeza de familia y ejercen
labores de oficio doméstico. Ademas, una caracteristica de estas

220 Archivo Digital Coordinacion Académica Institucién Educativa Simén Bolivar, Proyecto
Educativo Institucional Institucién Educativa Simén Bolivar, Soraca, Colombia, 2019,
folio 8.
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familias es que son “multifuncionales, es decir, estan conformadas
por madre y padrastro o padre y madrasta, abuelos, tios, primos, lo que
hace mas dificil la convivencia, y, en muchas ocasiones, es necesario
restituir derechos y llevar a los estudiantes a hogares de paso o buscar
un familiar que los apoye, proteja y les evite ultrajes”?*!. También, se
nota bastante la presencia de machismo y de maltrato intrafamiliar,
que son visibles en la Institucién Educativa, por tanto, esta se ha visto
en la obligacion de intervenir y enviar a los estudiantes —gracias a las
acciones tomadas por la Comisaria de Familia— a hogares sustitutos
para favorecer y preservar la dignidad de los nifios, nifias y jovenes?.

Por otra parte, la institucién posee una planta de personal directivo,
docente, administrativo y operativo, compuesto por 94 funcionarios,
distribuidos asi

Tabla 2. Numero de docentes por nivel, afio 2020

Nivel Numero de docentes
Directivos docentes 5 (una rectora y 4 coordinadores)
Preescolar 2 docentes con titulo en Preescolar
Bésica Primaria 38 (34 docentes dedicados a primaria en las

sedes rurales, de los cuales 6 estan encargados
del inglés, y 4 docentes en la sede central)

Bésica Secundaria y Media | 36 (33 docentes de Bésica Secundaria y Media,
y 3 docentes en Posprimaria, ubicados en Cruz

Blanca)
CEDEBOY 4 (3 docentes internos y uno externo)
Psicoorientacién Una psicoorientadora

Fuente: Proyecto Educativo Institucional Institucién
Educativa Simén Bolivar, afio 2020

Tabla 3. Administrativos y operativos, afio 2020

Grupo humano Numero

Administrativos | 4 (2 secretarias, una habilitada y una bibliotecaria)

Operativos 4 (un portero, un conductor de bus escolar y 2 empleadas
de servicios generales)

Fuente: Proyecto Educativo Institucional Institucién
Educativa Simén Bolivar, afio 2020

Esto nos indica que la institucion cumple con una funcion social,

CoEAIVEY, DR A e A BEBR LR, catifcac
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por ejemplo, todo su equipo docente tiene estudios de posgrado, y
suficiente para las necesidades del entorno.

Desde su origen, en el afio 1981, la Institucién Simén Bolivar se ha
destacado por incentivar actividades que han favorecido el desarrollo
social y econémico del municipio, especialmente desde el afio 2005
cuando se cre6 la modalidad técnica denominada Procesamiento de
Alimentos, que ha contribuido al desarrollo de proyectos productivos
que benefician no solo a la comunidad soraquense sino a la region.

Los directivos de la Institucion Educativa Simoén Bolivar y la
pandemia del COVID-19

Como se ha resefiado en numerosos escritos, el COVID-19 afect6
todos los ordenes sociales, especialmente el educativo. Para el caso
de los directivos de las instituciones educativas, mantener a flote los
programas y las actividades de la institucion fue una tarea titanica, lo
que genero estrés, angustia y desconcierto. En el caso de la Institucion
Educativa Simo6n Bolivar del municipio de Soraca, al inicio de la
pandemia (en marzo de 2020), dejar a 1598 estudiantes sin clases
presenciales, hizo que los directivos tomaran algunas decisiones que
no fueron acertadas, debido a la dificultad de asumir los problemas
que implico el cambio de lo presencial a lo virtual, a la carencia
de recursos para la nueva normalidad, a la falta de preparacién en
herramientas tecnoldgicas y de ambientes virtuales, a la inexperiencia
en trabajo virtual, a las limitadas posibilidades economicas y educativas
de las familias, en fin, a un sinnimero de dificultades que ocasionaron
cambios pero también oportunidades.

La labor de los directivos de la institucion se puede resumir en lo
siguiente:

a) Respecto a estrategias de ensefianza-aprendizaje, al comienzo, las
directivas del Simo6n Bolivar se preocuparon mas por el niimero de
talleres que debia desarrollar el docente que por la calidad de estos.
Los docentes desarrollaron actividades pedagdgico-didacticas en
periodos cortos, pues el pensamiento de los directivos era que en
casa se descansaba mas y era necesario mantener ocupados tanto
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a los docentes como a los estudiantes. Esto genero exceso de carga
laboral, cansancio, estrés estudiantil y malestar de los diferentes
miembros de la comunidad educativa frente a las nuevas medidas
tomadas.

Lo anterior llevé a realizar una evaluacién por parte de los
directivos y en junio del afio 2020 se dio un cambio drastico
que flexibilizé demasiado el trabajo de los estudiantes, pues de
5 talleres que desarrollaban en 4 dias, se pas6 a un taller por
mes. No obstante, para el docente no hubo cambio alguno, por el
contrario, el trabajo se increment6 de manera exagerada, dado que
debid estar disponible casi las 24 horas del dia a ver a qué hora al
estudiante se le ocurria recurrir al docente para entregar el taller
o hacer consultas. Es decir, se pasé de 8 horas laborales de modo
presencial a un promedio de 12 a 16 horas de trabajo remoto.

Se realiz6 un estudio socioecon6mico para determinar las
condiciones materiales que los estudiantes tenian para la educacion
virtual, especialmente lo relacionado con conexion a internet. El
resultado fue desalentador, por ello, los docentes tuvieron que
desarrollar unos contenidos para cada asignatura, con actividades
propias para cada nivel, que se condensaron en unos cuadernillos
que fueron entregados cada mes en las veredas a los estudiantes.

Dadas las indicaciones de la Gobernacion de Boyaca, las
instituciones educativas tuvieron que continuar con el Plan
Alimentario Escolar PAE. Esta tarea estuvo a cargo del coordinador
de convivencia quien cada mes entregé un mercado familiar en la
sede central y las sedes rurales.

Los directivos hicieron un estudio, junto con la psicoorientadora
y los directores de grado, sobre el impacto psicolégico y
socioemocional de la pandemia en los estudiantes. Los resultados
fueron diversos, pero hubo un factor comun que, por cierto, se
present6 en muchos lugares del mundo: “situacion de estrés
provocada por esa duracion prolongada sin contacto con sus iguales,
con elevadas tasas de aburrimiento, informacién inadecuada,
miedo a la enfermedad, al contagio de sus seres queridos, (...)
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sintomas de aburrimiento, irritabilidad, inquietud y sensacion de
soledad”?*. Pero en donde se present6 mas dificultad para asumir
esta situacion fue en los grados superiores, especificamente en 11
por ser el ultimo afio de su vida escolar. Los estudiantes tenian
muchos planes y proyectos que se quedaron truncados, por tanto,
tuvieron que implementarse talleres de motivacion y de autoestima,

nos toco hacer llamadas telefénicas tanto a los padres de familia
como a los estudiantes, con el fin de motivar y de hacer llamados
de atencion para que siguieran con sus estudios. Asi mismo, algunos
docentes visitamos las casas de los estudiantes, les llevamos mercado,
computadores, les regalamos celulares, todo con el fin de despertarles
el interés por la continuidad en sus estudios*.
Aunque todo esto se hizo en el camino, fue un aprendizaje para los
directivos, quienes tuvieron que cambiar las posturas comunes frente
a los procesos de ensefianza-aprendizaje para poder dinamizar el
quehacer educativo y, por tanto, la escuela.

La experiencia docente en tiempos de pandemia

Una de las lecciones que dejo la pandemia, especialmente para
el docente, fue la necesidad de aprender a desaprender, es decir,
encontrar otras formas de ensefianza-aprendizaje para lograr resultados
diferentes. En otras palabras, reaprender, o “desestimar y hasta eliminar
responsablemente lo que ya no sirve y aprender algo de forma distinta a
la que durante afios hemos realizado (...) implica un esfuerzo personal
y mas coraje para innovar (...)”*?*. Pero esta tarea no fue facil, el
cambio de jornada laboral, la poca experiencia en el uso de plataformas
digitales o el trabajo en el entorno virtual llevaron a asimilar esta
situacion de manera diversa.

223 Jorge Céceres-Mufioz, Antonio Salvador Jiménez Herndndez y Miguel Martin-Séanchez,
“Investigacién exploratoria en clave internacional”. Revista Internacional de Educacion
para la Justicia Social 9, n.° 3 (2020): 199-221. https://doi.org/10.15366/riejs2020.9.3.011

224 Entrevista a Marien Lucia Pava Guerrero, Tunja, 25 de noviembre de 2020.

225 Rualdo Anzueto, Aprender, desaprender y reaprender (Guatemala: Universidad Galileo,
2012). https://www.galileo.edu/facom/noticias/aprender-desaprender-y-reaprender/
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Para los docentes de la Institucion Educativa Simo6n Bolivar, asumir
estos retos fue todo un proceso y mas por la interlocucién que debid
darse entre maestro, estudiante, padres de familia y sociedad en
general, puesto que la ensefianza requiere de una relacion personal
permanente entre los diferentes estamentos para poder dinamizar y
acentuar los conocimientos.

En ese sentido, el docente se convirtié en un aprendiz de los
recursos tecnoldgicos. La Secretaria de Educacion de Boyaca ofrecié
capacitacion para el manejo de las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC), con el fin de generar habilidades no solo para
el trabajo virtual, sino para la comunicacion entre los miembros de
la comunidad educativa. Fue raro adecuarse a la labor virtual, y mas
cuando la mayoria de los docentes se quejaban de sus estudiantes por el
uso excesivo del celular, ya que esto se veia como una deshumanizacion
del aula de clase y de los patios de recreo, pues ya no jugaban ni
corrian como lo hacian en afios anteriores, a tal punto que en el colegio
recientemente se habia prohibido el celular en las aulas de clase,
para propiciar los juegos de mesa y el deporte con el fin de que se
relacionaran mejor con sus compafieros y docentes. Sin embargo, la
vida cambi6 vertiginosamente y de un momento para otro se tuvo
que exigir el uso del celular como herramienta basica para adelantar
los procesos de ensefianza-aprendizaje. No obstante, esto hizo que
tanto estudiantes como docentes utilizaran “conexiones propias, y en
algunos casos con aumentos en el uso de datos moviles y por tanto
de sus gastos”?*, ocasionando de una u otra manera desigualdades
en el aprendizaje y en el acceso al sistema educativo por las disimiles
conexiones a internet que, como se sabe, afecta principalmente a
sectores con mayor vulnerabilidad, como en el caso de Soracd, una
zona eminentemente rural, en la que no hay conectividad o en la que
los estudiantes carecen de recursos para acceder a un celular.

226 Elisa Failache, Noemi Katzkowicz y Alina Machado, “La educacién en tiempos
de pandemia y el dia después: el caso de Uruguay. Madrid”, Revista Internacional
de Educacion para la Justicia Social 9, n.° 3 (2020). https://revistas.uam.es/riejs/
article/view/12185, ver también Yudi Janeh Yucra Mamani. “Tutoria universitaria
en tiempos de pandemia, una prioridad para los estudiantes del altiplano de Puno”
Revista Historia de la Educacién Latinoamericana vol. 2 3 n.° 37 (2021) https://doi.
org/10.19053/01227238.12705.
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Por otra parte, vale la pena sefialar que el docente debié desempefiar
varios roles al mismo tiempo, no solo como maestro, sino como lider del
hogar, padre de familia y funcionario publico. El trabajo se multiplico
de manera notable, ya que no se diferenciaba una labor de otra, atendid
el hogar, a los hijos/as, a los adultos mayores y, al mismo tiempo, a los
estudiantes, a padres de familia; asistio a reuniones programadas por
la Institucién Educativa, particip6 en conferencias programadas por
el Ministerio de Educacion y la Secretaria de Educacion de Boyaca,
entre otras actividades. El exceso de trabajo hizo que se acabaran los
descansos, espacios necesarios para un buen desempefio.

Pese a esto, atendiendo un informe de la Comisién Econémica para
América Latina y el Caribe (CEPAL) y la UNESCO, en el que se
aconsejaba

[priorizar] las competencias y los valores que se han revelado como
prioritarios en la actual coyuntura: la solidaridad, el aprendizaje
auténomo, el cuidado propio y de otros, las competencias socioe-
mocionales, la salud y la resiliencia, (...) la seleccién de aquellos
contenidos mas relevantes (...) que resulten especialmente pertinentes
y relevantes para el alumnado en el contexto actual, mediante meto-
dologias de proyectos o investigaciones (...) este enfoque requiere
valorar la autonomia docente (...)*?,

los docentes de la Institucion Educativa Simo6n Bolivar de Soraca
buscaron todas las estrategias pedagogico-didacticas posibles para
llegar a toda la poblacion estudiantil. Por ejemplo, se elaboraron
unos talleres por asignatura que contenian temas que sirvieron para
solucionar problemas de manera innovadora y que les permiti6 hacer
una reflexion sobre lo que estaban viviendo.

También se realizaron algunas clases sincrénicas con temas comunes
de manera interdisciplinaria, en las que se compartieron saberes y
experiencias, tal como lo muestran las imagenes 2 y 3, donde las
docentes de las asignaturas de Filosofia, Ciencias Sociales, Lengua

227 CEPAL-UNESCO, La educacién en tiempos de la pandemia de
COVID-19 (Santiago: CEPAL-UNESCO, 2020) https://www.cepal.org/es/
publicaciones/45904-la-educacion-tiempos-la-pandemia-covid-19
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Castellana y Musica generaron no solo interaccion con profesores y
estudiantes en tiempo real, sino que dinamizaron el aula, permitiendo,
entre otras cosas, reflexionar sobre un tema, adquirir el habito de
participar y ¢por qué no? crear conocimiento. Para quienes no tenian
un teléfono celular o un computador para poder usar plataformas
digitales, redes sociales o videollamadas, las directivas del colegio,
como se menciono, organizaron los talleres en cuadernillos que fueron
entregados a los estudiantes y que se convirtieron en una motivacion
para continuar con sus estudios.
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Fuente: Maria Isabel Jiménez Patifio
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Imagen 3. Clase interdisciplinar a través de plataforma Meet con estudiantes
de grado 11, para las asignaturas de Filosofia, Mtisica y Lengua Castellana.
Fuente: Maria Isabel Jiménez Patifio

Quienes tenian recursos tecnologicos, desarrollaban los talleres o
guias de trabajo, luego los enviaban a los docentes y se hacia una
retroalimentacién a través del WhatsApp. Principalmente, como
se observa en la Imagen 4, esto permiti6 identificar fortalezas y
debilidades en el trabajo desarrollado por los estudiantes y asi suscitar
oportunidades de mejora. Sin embargo, y dadas las circunstancias del
contexto en el que se priorizo el trabajo en el campo sobre la educacién
de los hijos, los docentes tuvieron que ingeniarse miles de formas
para contactar y animar a los estudiantes a tal punto que muchas
veces tuvieron que llamar a cada uno para averiguar su proceso de
aprendizaje y conocer la situacion en que se encontraba.

Asimismo, los docentes se dedicaron a afianzar la lectura, la
comprension y el desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes
a través de procesos de lectoescritura. La emergencia del COVID-19
permitio a cada docente adaptar sus conocimientos, ingeniarse
metodologias que facilitaran la comprensién de temas abordados en
las guias, utilizando como complemento videos, crucigramas, sopa
de letras, caricaturas, entre otros. También, fue necesario que algunos
docentes se desplazaran a las veredas y convocaran a los padres de
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familia y estudiantes para explicarles los temas y alentarlos para que
continuaran sus estudios.

Imagen 4. Muestra de trabajos enviados via WhatsApp
en la asignatura de Filosofia. Grados 6y 7.

Fuente: Carmen Elvira Semanate Navia

Ademas, es necesario resaltar un fendmeno particular que existe en
Soracd y es que en su poblacion hay muchos nifios con discapacidad,
es por eso por lo que el colegio debe atender a estos grupos. En la
Institucion hay nifios con discapacidad cognitiva, de aprendizaje,
sistémica, cognitiva fisica, y con sordera (como en el caso de Erwin
Pacasuca, Imagen 5). Para este grupo de estudiantes, los docentes
tuvieron que organizar unas guias especificas y buscar los espacios
para atenderlos de manera individual y asegurar su continuidad en
el colegio. Aqui se noto6 el interés de los padres de familia con estos
nifios, este fue tan grande, que los estudiantes presentaron muy buenos
resultados, lo que no se habia visto en la presencialidad®*®. El uso de la
videoconferencia para la ensefianza y las actividades de refuerzo para
este tipo de poblacién llevaron a un mayor aprendizaje significativo.

228 Entrevista a Maria Isabel Jiménez Patifio, Tunja, 5 de diciembre de 2020.
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Imagen 5. Clase con Erwin Pacasuca (joven con
discapacidad: sordera) a través de plataforma Zoom

Fuente: Maria Isabel Jiménez Patifio

Por otra parte, la creacion de actividades para incentivar el desarrollo de
habilidades en los estudiantes fue un aspecto esencial en la Institucion.
Se destaca el festival de la cancién (Imagen 6), donde la docente de
musica motivé a los estudiantes para que contaran las experiencias
vividas en época de pandemia a través del canto y de esta forma
expresaran sus sentimientos, emociones e impresiones de lo vivido.
De igual manera, se utiliz6 la radio comunitaria del municipio de
Soraca (Cristal Stéreo), para llegar a todos los rincones del territorio
soraquense con programas radiales de indole académica —pues los
docentes de cada asignatura tenian a su cargo un tema especifico en
el espacio asignado— y cultural, mediante la celebracion no solo de
fiestas patrias, sino institucionales como el dia del maestro, dia del
alumno, entrega de simbolos, entre otros.

Todas las actividades fueron evaluadas. Algunos docentes utilizaron
espacios sincronicos a través de videoconferencias, de plataformas
digitales como Meet, Zoom o Team, se evaluaron tareas individuales
o cuestionarios en un tiempo definido. Otros docentes usaron espacios
asincrénicos, donde se tuvieron en cuenta actividades como entrega
de tareas, cuestionarios con tiempos entre 15y 20 dias, participacién
en foros, proyectos de vida, proyectos de emprendimiento, entre
otros. La evaluacion fue constante, flexible y apoy6 el aprendizaje
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de los estudiantes, aunque no hubo una interaccién corporal o gestual,
la observacion se convirtié en una herramienta fundamental para
determinar el desempefio de los estudiantes. En fin, el colegio decidio
que

(...) en este tiempo de aislamiento, solo se desarrollen evaluaciones
de proceso, tendientes a lograr un seguimiento del aprendizaje de
los/as estudiantes, y no se avance hacia evaluaciones conducentes
a calificar y acreditar saberes (...) centrado en el estudiante (...) lo
haga protagonista en la apropiacién del conocimiento, por medio de
una concepcion de evaluacién como regulacion y autorregulacién

de los aprendizajes®®.

Imagen 6. Evaluacién de la asignatura de
Musica a través de plataforma Zoom.

Fuente: Maria Isabel Jiménez Patifio

Finalmente, es importante sefialar que efectivamente el docente
reaprendi6 en todos los ambitos del quehacer educativo, a pesar de
las jornadas extenuantes de trabajo que esto genero al tratar de evitar,

229 Carina Habib Fardouna, César A. Gonzalez y Mohammad Yousefd Collazos, Estudio
exploratorio en Iberoamérica sobre procesos de ensefianza-aprendizaje y propuesta de
evaluacién en tiempos de pandemia (Salamanca: Ediciones Universidad Salamanca,
2020), https://repositorio.grial.eu/bitstream/grial/2091/1/23537-79772-1-SM.pdf
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por un lado, la desercion escolar, porque como se manifestd, habia
mas interés por el trabajo en el campo que por el estudio, dadas las
condiciones econdémicas de las familias, y por otro, sostener la calidad
de la educacion, visible principalmente en las pruebas SABER.

Los estudiantes y la pandemia

Como en el proceso de ensefianza-aprendizaje los estudiantes son el
centro del quehacer educativo, desde la Institucion Educativa Simon
Bolivar se buscé, especialmente en época de pandemia, innovar las
herramientas pedagdgicas para que facilitaran el aprendizaje autonomo
y el interés por la continuidad de sus estudios. En ese sentido, fue
prioritario escuchar desde sus voces no solo el avance académico,
sino sus preocupaciones frente a lo que estaban viviendo y sintiendo
en este periodo. Por ejemplo, una estudiante de grado 11 expreso:
“La experiencia ha sido tanto gratificante como atemorizante, hemos
aprendido a vivir cuidando mas de nosotros y de quienes nos rodean;
por otra parte, el estudio ha sido llevado a los hogares donde los
estudiantes aprendemos de manera autonoma, claro, tenemos nuestras
dudas, pero con ellas salimos adelante (...)”*.

Igualmente, a la Institucion le intereso ver “las condiciones materiales
de los hogares respecto a la disponibilidad de espacios fisicos
adecuados para el aprendizaje y el estudio”®!, pero también de equipos
tecnologicos para el desarrollo educativo, lo que llevé a resultados
poco halagadores. Se encontro, por ejemplo, que varios miembros de la
familia accedian a un mismo computador o a un mismo teléfono movil
para actividades educativas o que no tenian conectividad. Ademas,
y dado que la familia se convirtié de una u otra manera en agente
educativo-pedagégico, fue preocupante la poca preparacién de padres
y madres para cumplir con esta labor educativa, teniendo en cuenta que
la familia soraquense esta dedicada a actividades propias del campo,
y mas cuando es bien sabido que “quienes tienen un mayor nivel de
230 Trabajo reahzado por la estudiante Karen Dayana Franco del grado 11-3 en la asignatura
de Filosofia. 15 de noviembre de 2020.
231 Elisa Failache, Noemi Katzkowicz y Alina Machado, “La educacién en tiempos de
pandemia y el dia después: el caso de Uruguay. Madrid”. Revista Internacional de

Educacion para la Justicia Social 9, n.° 3 (2020). https://revistas.uam.es/riejs/article/
view/12185
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formacién, estaran en mejores condiciones de acompafiar el proceso
educativo de sus hijos”?*2. No obstante, algunos padres de familia
acompafiaron a sus hijos/as de forma permanente y con dedicacion,
preocupandose por su proceso educativo.

Aunado a esto, los problemas econémicos, muchas veces por falta
de empleo de los padres o fuentes de ingreso en sus familias, se
convirtieron en un obstaculo para el buen desempefio de los estudiantes.
De igual manera, los asuntos de salud, especialmente mental, afectaron
no solo el proceso académico sino la vida misma, como lo sefiala una
estudiante: “existen temas mucho mas graves como la salud mental,
se han visto casos donde la soledad, la falta de dinero, el hambre y
demas problemas han llevado a muchas personas a cometer grandes
errores o incluso quitarse la vida”?%,

Adicionalmente, un buen nimero de estudiantes y miembros de sus
familias se estresaron demasiado por el aislamiento y desarrollaron
enfermedades como depresion y ansiedad, lo que llevé a violencia
intrafamiliar. Como esto preocup6 mucho a las directivas y a los
docentes del plantel, se propiciaron encuentros virtuales con los padres
de familia para bajar los niveles de agresividad. Hubo jévenes que, con
la ayuda de la Comisaria de Familia, tuvieron que salir de sus casas e
irse a hogares sustitutos para favorecer y reestablecer sus derechos.
Otros tuvieron que irse a las fincas a trabajar por un salario irrisorio,
con tal de salir de sus casas®*, lo que afect6 su rendimiento escolar.

Pero hay que aclarar que no todo fue malo, el encuentro en las clases
virtuales que se lograron realizar, llevo a los estudiantes a compartir
con sus iguales, a desestresarse, a aprender, a “mirar” el mundo de
manera diferente, a afiorar su regreso a la escuela, dado que en ella
“encuentran amigos, un lugar donde pueden estar tranquilos y donde
tienen a los docentes, personas que, aunque aparentemente serias y
exigentes, siempre tienen un corazon grande para escucharlos”#*.

232 Ibid.

233 Trabajo realizado por la estudiante Karen Dayana Franco del grado 11-3 en la asignatura
de Filosofia. Noviembre 15 de 2020.

234 Entrevista a Claudia Yolima Palacios, Tunja, 7 de diciembre de 2020.

235 Entrevista a Carmen Elvira Semanate Navia, Tunja, 22 de enero de 2021.
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También, esta experiencia les permiti6 reflexionar sobre su vida y
su entorno:

estas situaciones siempre dejan una leccion de bien. Algunas veces
estaremos alejados de quienes amamos, los lugares que frecuenté-
bamos y las acciones que realizabamos, pero esto no significa que
la vida se acaba en ese momento, existen muchas mas cosas que
son vida y pueden llenar el vacio que deja aquello que viviamos,
los cambios siempre estaran presentes porque de eso se trata, de
EVOLUCIONAR?%,

En cuanto al disefio de los proyectos de vida, este se entiende como “la
visualizacion del sentido de vida del sujeto; es un recurso que permite
al estudiante organizarse en la vida presente y orientar los esfuerzos
en una direccion especifica”?’. A los estudiantes, este ejercicio
les permitié dar una mirada retrospectiva sobre ellos mismos, sus
relaciones con los otros y con su entorno y de esta manera hallar un
sentido no solo en su vida personal y familiar, sino también escolar,
lo que les facilité contemplar el futuro de una manera que jamas
habian sofiado.

Igualmente, dada la flexibilidad curricular, los estudiantes ejecutaron
diversas actividades tanto de su trabajo académico como de
complemento de su proceso de aprendizaje. Un ejemplo de ello fue la
realizacion de podcast en los que trataron temas especificos (procesos
carnicos, cocina local e internacional, entre otros, Imagen 7), que luego
se convirtieron en videos para YouTube. Ademas, en la modalidad de
procesamiento de alimentos elaboraron proyectos de emprendimiento
avalados por el SENA, entre los que se destacan: “Elaboracion de
compotas con frutos rojos, enriquecidas con miel de abejas y polen”,
“Elaboracion de matambre arrollado”, “Elaboracion de papa nativa”,
este ultimo certificado por el Instituto Nacional de Vigilancia de

236 Trabajo realizado por la estudiante Karen Dayana Franco del grado 11-3 en la asignatura
de Filosofia. Noviembre 15 de 2020.

237 Porfidio Tintaya Condori y Patricia Portugal Vargas, “Proyecto de vida como estrategia
de aprendizaje”, La Paz: Revista de Investigacién Psicoldgica, n.° 5 (2009). http://
www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2223-30322009000100003#:~:-
text=E1%20proyecto%20de%20vida%?20es,que%20orientan%20su%20propia%20
educaci%C3%B3n.

236 La escuela rural e imaginarios de maestras en el territorio latinoamericano




El maestro y la nueva normalidad. El caso de la Institucion Educativa Simén Bolivar de Soraca

Medicamentos y Alimentos (INVIMA), y cuyas propuestas hicieron
parte de muestras empresariales acreditadas por la UPTC y que muy
seguramente daran frutos econémicos, como ha ocurrido con otros
proyectos de este tipo, que benefician tanto al municipio como a la
region.

® whatsipp x 4 - o X

« C @ webwhatsapp.com an t a8

0o/

Recibe notificaciones de mensajes nuevos
‘Activar notificaciones de escritorio >

s este podcast de iVoox! £n la Cocina esti ol Alma

ST YOTAGON MUESTRAS EMPRESARIALES

aocsgasgincom

-

oaadp.m.

B O Escribe aqui para buscar o H " oo BB SCd @ ~5ce s 2B

Imagen 7. Evidencias de trabajos de estudiantes
Fuente: Carmen Elvira Semanate Navia y Diana Marcela Flérez Barén

En el caso del convenio con la Universidad Pedagogica y Tecnologica
de Colombia (UPTC), los estudiantes desarrollaron diferentes labores
en asignaturas que se ven desde el grado noveno, como Métodos
de Trabajo, Investigacion, Principios de la Electrénica y otras, y se
obtiene el titulo de técnico profesional en Mantenimiento de Redes y
Computacién, otorgado por la Facultad de Estudios a Distancia de la
UPTC. Gracias a dicho convenio, la UPTC desde hace seis afios les
ofrece a los estudiantes la posibilidad de seguir con sus estudios, ya
sea como tecn6logo en Mantenimiento de Redes y Computacién, alli
ingresan a cuarto semestre, o de continuar con el ciclo profesional en
Ingenieria Mecatronica.

En fin, lo que hizo la Institucién, en palabras de Freire, fue que los
estudiantes, primordialmente, pero toda la comunidad educativa en
general, entendieran que
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(...) la humildad, la amorosidad, la valentia, la tolerancia, la compe-
tencia, la capacidad de decidir, la seguridad, la ética, la justicia, la
tensién entre la paciencia y la impaciencia, la parsimonia verbal,
cémo contribuyo a crear la escuela alegre, a forjar la escuela feliz. La
escuela que es aventura, que marcha, que no le tiene miedo al riesgo
y que por eso mismo se niega a la inmovilidad. La escuela en la que
se piensa, en la que se actia, en la que se crea, en la que se habla,
en la que se ama. Se adivina aqui la escuela que apasionadamente
le dice si a la vida, y no la escuela que enmudece y me enmudece®*®.

Reflexiones

Definitivamente, el 2020 fue un afio que despert6 en los seres humanos
muchos sentimientos, miedos, angustias, pero también oportunidades; y
en el ambito educativo, en paises como los nuestros, no fue la excepcion.
La falta de recursos y el olvido de las zonas rurales hicieron la tarea
educativa mas dificil, pero el amor por el oficio docente consigui
que, de una u otra manera, el afio escolar saliera avante. Se reaprendid
que, como lo dijo Freire, “ensefiar no es transferir conocimiento, sino
crear las posibilidades para su propia produccién o construccion”.
No obstante, dejé muchas inquietudes, por ejemplo, ;el docente esta
realmente preparado para asumir los retos de la educacion virtual?,
ise cuenta con las herramientas técnicas y tecnologicas para utilizar
las plataformas digitales como insumo para el proceso ensefianza-
aprendizaje?, ¢las familias realmente se encuentran preparadas para
ser agentes educativos del proceso de aprendizaje de sus hijos/as?, ila
educacion virtual favorece el aprendizaje en condiciones de igualdad?

Son preguntas que se dejan para la reflexion, pero que invitan a
autoridades locales, regionales e institucionales a trabajar en pro de
una educacion de calidad con un presupuesto adecuado, que funcione
en atencion a los contextos y necesidades reales de cada entorno,
sin generar desigualdad, aunque parezca una utopia; que se asuma
con seriedad y responsabilidad el proceso ensefianza-aprendizaje,
especialmente en las zonas con mayor vulnerabilidad, como son

238 Paulo Freire, “Sobre las cualidades de un buen docente”, Bloghemia (blog),
2021. https://www.bloghemia.com/2021/02/sobre-las-cualidades-de-un-buen-
docente.html?m=1
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las rurales. Y que se capacite al docente para asumir retos frente a
situaciones que generan cambios drasticos.

Conclusiones

El afio 2020 cambi6 stubitamente el quehacer educativo a causa del
COVID-19 que ataco a la humanidad en general. El cierre presencial
de las instituciones educativas agudizo la crisis social de municipios
como el de Soraca, donde las desigualdades en materia educativa
se acentuaron, como en el caso de la Institucién Educativa Simon
Bolivar que se vio seriamente afectada, pues su radio de accion
incluia comunidad educativa con vulnerabilidad, especialmente en
las zonas rurales, donde no existia (ni existe) conectividad ni equipos
que facilitaran la educacion virtual.

Considerando lo anterior, bien valio la pena analizar algunos
aspectos que afectaron a cada uno de los actores relacionados con la
institucion educativa en la que trabajamos, a partir de sus experiencias
significativas. Asi, los directivos y los docentes se vieron en la
necesidad de transformar su quehacer pedag6gico-educativo; los
estudiantes debieron asumir un rol de aprendizaje de manera diferente
y los padres de familia tuvieron que acompaifar a sus hijos/as en
el proceso de aprendizaje. Como se mostré en el documento, hubo
aciertos y desaciertos que les permitieron aprender en el camino y que
dejaron lecciones que serviran de insumo para enfrentar los nuevos
retos.

Los recursos y las plataformas digitales para conexion remota, ademas
de los programas de radio, se convirtieron en herramientas pedagogicas
que acercaron el proceso educativo al hogar, pese a que se presentaron
algunas falencias, dadas las condiciones socioecondmicas y culturales
de los estudiantes soraquenses y sus familias.

No obstante, la pertinencia de los contenidos académicos que
desarrollaron los docentes ante la situacion vivida permitio, entre
otras cosas: a) abordar de manera integrada los aprendizajes,
despertando valores como la solidaridad, el cuidado propio y de los
otros, el aprendizaje autbnomo, la resiliencia; b) comprender la crisis,
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incorporando aspectos relativos al cuidado, la higiene, la salud mental
y c) desarrollar el pensamiento critico en torno a la realidad que se
estaba dando.

Finalmente, esta investigacion esta conectada con el estudio siguiente,
en el sentido de analizar la “nueva normalidad” para promover una
educacion inclusiva y resiliente en un entorno intercultural que integre
la diversidad étnica en el ambito educativo.
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Introduccion

El afio 2020 marc6 un cambio abrupto en la dindmica educativa debido
al impacto del COVID-19 a nivel global. El cierre presencial de las
instituciones educativas exacerb6 las desigualdades sociales. En este
contexto, la educacioén intercultural requiri6 una praxis coherente
con las politicas institucionales para abordar estas disparidades
de manera efectiva. En este sentido, la educacién intercultural ha
mantenido discursos que necesitan la praxis relacionada directamente
con los procesos propuestos en las diversas politicas institucionales.
En la Universidad Pedagégica y Tecnologica de Colombia (UPTC),
la importancia de distinguir y conocer en profundidad las politicas
publicas referentes a inclusion, cultura y educacién en América

239 Este capitulo es resultado del proyecto de investigacién “La interculturalidad como
pertenencia en el conocimiento de los grupos étnicos de la UPTC, mediante la innovacién
institucional”, entidad financiadora Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia,
cddigo del proyecto SGI: 3039. Fase de desarrollo: finalizado febrero 2021 a diciembre
2021.

240 Licenciada en Ciencias Sociales por la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de
Colombia. Joven investigadora del Grupo de Investigacién Historia y Prospectiva de
la Universidad Latinoamericana Tunja, Colombia. sandra.ochoa01@uptc.edu.co

___https://scholar.google.com/citations?hl=es&user=t-VnLvoAAAAJ

241 Doctora en Historia por la Universidad Pablo de Olavide, Sevilla, Espafia. Docente
Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia, investigadora Grupo de
Investigacion Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana, Tunja, Colombia.
sandra.bernal@uptc.edu.co https://scholar.google.com/
citations?hl=es&user=I13g58AAAAAJ
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Latina requiere una perspectiva critica de innovacion en la sociedad
contemporanea, partiendo del énfasis en las poblaciones étnicas y sus
necesidades educativas y culturales a través de acciones colectivas
con la participacion de la comunidad upetecista.

Este documento aborda la identidad intercultural y su apropiacion
en el ambito educativo superior (UPTC), a través de las dinamicas
educativas y los mecanismos de gestion del ente universitario y su
compromiso social, teniendo en cuenta el reconocimiento de la otredad
y su riqueza cultural en los grupos étnicos?*, y concretamente el
reconocimiento étnico cultural en el contexto universitario de la UPTC.

Asimismo, el presente estudio reflexiona sobre el valor de la diversidad
cultural en la UPTC y la interculturalidad como fundamento en el
reconocimiento de la otredad, la identidad y la apropiacion de la cultura
y la etnoeducacion en el sistema educativo superior, desde un enfoque
que permita constituir el potencial de la riqueza cultural de los grupos
étnicos presentes en la UPTC, y ser parte de la reivindicacion de sus
derechos y realidades culturales en el sistema educativo superior. Para
ello, se parte de los aportes relacionados con educacion de calidad y
de la reduccién de las desigualdades, teniendo en cuenta la defensa
de las minorias, lo cual representa un desafio de las practicas sociales.

Desde el punto de vista histérico latinoamericano, los discursos de
politicas sociales inician con la reivindicacion de las comunidades
indigenas por sus derechos a finales del siglo XX en los afios 80,
cuando se exigio la autodeterminacion y su reconocimiento ante los
procesos de exclusion y dominacion. Sin embargo, su reconocimiento
se ha mantenido desde el marco de la inclusion a través de legislaciones
internas que atn no confieren la maxima importancia a los pueblos
étnicos, pues si bien ya existen algunas politicas, la teoria no
se encuentra reflejada en su totalidad en la praxis del proceso de
reconocimiento, el cual debe promoverse desde la interculturalidad
para contribuir al redescubrimiento del valor de la diversidad.

242 Son comunidades que comparten caracteristicas unicas de gran riqueza cultural, entre
las cuales se encuentran en Colombia: las comunidades indigenas, comunidades gitanas
(rom), comunidades afrodescendientes, comunidades raizales y comunidades palanqueras.
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En ese sentido, la importancia de la interculturalidad se basa en el
reconocimiento de la otredad en los grupos étnicos, que se relaciona
con la identidad y la apropiacion de la cultura en el ambito educativo
superior. Por tanto, son absolutamente esenciales el fortalecimiento
intercultural y el respeto de las cosmovisiones en los contextos
educativos. Por ello, en este escrito se desarrolla un analisis critico
de la interculturalidad y el reconocimiento de los grupos étnicos en la
UPTC, que permita generar un proceso de innovacion institucional.

Ahora bien, algunas investigaciones que tienen amplia relacién con el
eje central de la investigacion, se han fundamentado en la Ley General
de Educacion, cuyo Titulo III menciona como una de las modalidades
de atencion educativa a poblaciones, la etnoeducacion, y el articulo
56 indica: “Principios y fines. La educacién en los grupos étnicos
estara orientada por los principios y fines generales de la educacién
establecidos en la integralidad, interculturalidad, diversidad lingiiistica,
participacion comunitaria, flexibilidad y progresividad. Tendra
como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento,
socializacién, proteccién y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y
practicas comunitarias de organizacion, uso de las lenguas vernaculas,
formacion docente e investigacion en todos los &mbitos de la cultura”®,

Por su parte, el Decreto 804 de 1995 reglamento la atencion educativa
para grupos étnicos, generando el reconocimiento de los curriculos
propios, los alfabetos en lenguas nativas, la seleccion de ethoeducadores
por las autoridades de dichos pueblos y el reconocimiento de la
administracion y gestion de las instituciones educativas®*.

Pese a los buenos propositos de la normativa citada, en el 2014 la
investigacion Avances en acceso a la educacion de grupos étnicos
en Colombia y el mundo, de Luz Carlina Gracia Hincapié, concluye
que los avances que se han dado en educacion en Colombia y en el
mundo son incipientes, “en la mayoria de los casos solamente de
orden normativo, mas no en la practica; en los casos en los cuales ha

243 Ley General de Educacién 115 de 1994, Capitulo III, articulo 56, Ministerio de Educacién
Nacional. https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf

244 Decreto 804, “por medio del cual se reglamenta la atencién educativa para grupos étnicos”,
Organizacion Panamericana de la Salud. http://www.col.ops- oms.org/juven%20%20
tudes/Situacion/LEGISLACION/EDUCACION/ED80495.htm
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llegado a los grupos étnicos, la misma no atiende criterios de enfoque
diferencial o de accesibilidad, acorde a las necesidades particulares
del grupo de acuerdo con su cosmovisién y tradiciones”**.

Cabe mencionar que los antecedentes de la investigacion son muy
recientes; por ejemplo, en el afio 2015, el estudio titulado Educacion
superior de cardcter intercultural para los pueblos indigenas en
América Latina: experiencias, tensiones y retos, de Yasmani Santana
Colin, indica que “el acceso a instituciones de nivel superior representa,
para algunos grupos indigenas, una estrategia politica de apropiacion
y de empoderamiento, y como el transitar por la universidad esta
generando en ellos procesos de resignificacion identitaria”?#¢. Lo
anterior significa que algunas instituciones de nivel superior estan
reconociendo la importancia de los grupos étnicos, no solo en
Colombia, sino en América Latina y, en general, en el mundo.

Contexto historico de los grupos étnicos en Colombia

Los grupos étnicos a lo largo de su historia han consolidado a través
de luchas algunos derechos sobre la diversidad étnica y cultural.
En Colombia, estos estan consagrados en la Constitucion Politica.
Sin embargo, promover la igualdad y el reconocimiento de estos en
la practica no ha sido facil, debido al poco conocimiento que hay
sobre los grupos étnicos, lo que los invisibiliza y, por ende, hace
que no se valoren ni su riqueza cultural ni sus derechos. Existen
varias politicas ptblicas que contemplan algunas garantias para dichas
comunidades; no obstante, estas no se reflejan en la practica, por
ello “Las politicas educativas y culturales en Ameérica Latina son
cortas frente a la diversidad sociocultural existente, asi como a las
necesidades educativas presentes. Como consecuencia de lo anterior,
en la mayoria de los casos el espafiol es la lengua oficial”?*’. Por tanto,
para establecer, disefiar e implementar politicas ptiblicas institucionales
se necesita tomar en cuenta realmente todas las necesidades de los

245 Luz Gracia Hincapié, “Avances en acceso a la educacién superior de grupos étnicos en
Colombia y el mundo”, Revista de Derecho y Ciencias Sociales, n.° 8, (2015): 51.

246 Ibid., 147.

247 1Ibid.,158.
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grupos étnicos, de tal manera que se haga posible desarrollar espacios
interculturales.

Es importante destacar que el reconocimiento en Colombia se gener6
desde la Constitucién de 1991, dado que antes no se tomaban en cuenta
los grupos étnicos. Situacién que nos permite tener una vision critica,
que nos lleva a pensar tanto de forma individual como colectiva el poco
reconocimiento de las poblaciones étnicas, pues este es un proceso
reciente. Respecto a lo anterior, Gracia afirma: “Colombia es una
nacion pluriétnica y multicultural desde sus inicios como republica,
pero tan solo hasta 1991, en la Constitucion, se reconocio la diversidad
étnica y cultural del pais, por ello, solo a partir de ese momento
empieza a darse un reconocimiento politico, social y académico de
dicha situacion®.

Por ello, es importante que se garanticen integramente sus derechos
a través de estrategias dirigidas al efectivo reconocimiento de los
grupos étnicos, respetando su condicion de minorias. En ese sentido,
organizaciones como la ONU y la OEA han instituido mecanismos
para fomentar la proteccién de los grupos étnicos, es asi como “(...)
los grupos indigenas y otras poblaciones ancestrales puedan adelantar
sus reclamos en pro de derechos fundamentales y de la defensa y
promocion de sus especificidades culturales”?*.

Asimismo, la promocion del reconocimiento de las poblaciones
étnicas en los diversos contextos —en especial en el sistema educativo
superior— necesariamente debe incluir el conocimiento general de
estos grupos por parte de toda la comunidad académica, tomando en
consideracién que la voz de la resistencia del reconocimiento de las
comunidades étnicas esta presente, pues los derechos son para todos,
segun el principio de la ley natural. Al respecto, Rodriguez, citando a
Muelas Hurtado, expreso: “Esos derechos que nos han reconocido, los
que llamamos hoy las normas juridicas legales, las que se encuentran
en la Constitucion, y en las normas estatutarias u ordinarias, son un

248 Ibid, 157.

249 Luz Marina Donato Molina, “Politicas publicas y derechos humanos en los grupos
étnicos”, Revista Trabajo Social Facultad de Ciencias Humanas Universidad Nacional
de Colombia, n.° 3. (2001): 75.
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soporte del Derecho Mayor, de la Ley de Origen, de la Ley Natural”
Muelas Hurtado®. Dicho, en otros términos, es una gran ironia: otorgar
derechos cuando es la ley natural la que, por el solo hecho de ser
humanos, nos los otorga.

De ahi la importancia de conocer la historia. Hablar de una parte de
la historia es observar el proceso de dominio de unos sobre otros,
dominio que se impone de distintas formas, no solo con violencia,
también con manipulacion. Cuando el dominio se impone, los derechos
son vulnerados. Rodriguez afirma que

La conquista espafiola representé un impacto catastréfico sobre los
primitivos habitantes del continente. Los espafioles no respetaron
ni se sometieron a ningtn principio de orden juridico; impusieron
su dominio apoyandose en sus armas de guerra y en la pretendida
superioridad de las formas de vida de la raza a la que pertenecian,
de sus formas de gobierno y de su religiéon®>.

Trasladando lo anterior al &mbito educativo, en la forma de expresar
nuestras ideas en lugares determinados —en este caso, los contextos
educativos—, no debe prevalece el dominio de unos sobre otros, y para
eso, la interculturalidad permite la interaccion sin que prevalezca una
cultura sobre otra, sino generando una concertacion de las ideas.

En el mismo orden de ideas, Higuera y Castillo afirman que

La interculturalidad, ademas, exige la practica de un conjunto de
valores éticos frente a las diferencias culturales presentes en el terri-
torio de un mismo Estado: reconocimiento, comprension, respeto,
comunicacién y actitudes favorables; valores que no se desarrollan
por generacion espontanea, sino que deben ser cultivados a lo largo
de la vida®2.

250 G. Rodriguez, Breve resefia de los derechos de los pueblos indigenas y demds comuni-
dades étnicas de Colombia (Colombia: Universidad del Rosario, 2010), 10.

251 1Ibid, 26.

252 Edison Higuera y Néstor Castillo, “La interculturalidad como desafio para la educacién
ecuatoriana Sophia”, Coleccion de Filosofia de la Educacién, n.° 18 (2015): 151.
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La interculturalidad como fundamento en el reconocimiento de
la otredad

La Universidad se ha referido a la integracion de toda la comunidad
académica de manera general, donde no se presenten exclusiones de
ningun tipo; no obstante, estas condiciones no se garantizan en su
totalidad. Aunque hay politicas institucionales como el Acuerdo 029
de 2015, se necesita partir de las necesidades de los grupos étnicos
a través de la interculturalidad, lo cual permite el reconocimiento y
aprendizaje del otro, considerando que la diversidad es un principio
de transformacion para la educacion.

Contar con grupos étnicos en la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica
de Colombia enaltece la cultura en el contexto universitario, pero,
lamentablemente, no se tiene una visién de la riqueza de saberes que
estos pueden ofrecer. En este sentido, vale la pena mencionar lo que
Rojas anota al respecto.

Con la etnoeducacion la interculturalidad deja de ser una categoria
descriptiva empleada para nombrar espacios y relaciones de contacto
entre indigenas y otras poblaciones, y se constituye en principio
orientador de los proyectos educativos de los indigenas y para ellos:
es decir, la interculturalidad da un giro y se hace una categoria
prescriptiva®>.

Lo anterior insiste en tomar la interculturalidad como parte
fundamental en el reconocimiento del otro, no obstante, es necesaria la
transformacion educativa que permita desde sus lineamientos descubrir
y explorar las dindmicas educativas a través de los mecanismos de
gestion.

Por otra parte, los cambios en las politicas educativas han presentado
una serie de factores que aun son insuficientes para las exigencias de
la educacion intercultural. Sobre este punto, Calvo (2013) opina que

253 Axel Rojas, “Gobernar(se) en nombre de la cultura. Interculturalidad y educacién para
grupos étnicos en Colombia”, Revista Colombiana de Antropologia, n.° 47 (2011): 184.
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Debido a que éste es un fendmeno relativamente nuevo en el pais y
el continente, hay algunos cambios relevantes que se han dado en
las politicas educativas generales de los paises, en las instituciones
educativas, en los niveles administrativos, en los programas guber-
namentales, en las organizaciones y comunidades indigenas y en los
programas universitarios de formacién de maestros, entre otros**.

Sin embargo, se ha comprobado que —debido a su reciente apariciéon—
los aportes de las politicas permiten la innovacién institucional;
por tanto, es necesario revisar los contextos e integrar las politicas
educativas desde la interculturalidad de los grupos étnicos.

De igual modo, uno de los principales factores que permite reconocer
la importancia de las comunidades es promocionar la conciencia social.
Segtn Ocampo,

En la década de los setenta, Orlando Fals Borda se intereso6 por
realizar estudios en el método de investigacion accion participativa
que buscaba la investigacién sociolégica en las culturas populares,
conocer sus necesidades sociales y promocionar una conciencia social
para transformar la realidad con base en las necesidades sociales en
los grupos mas necesitados de la poblacion®®.

Asi, la investigacion accion participativa relaciona la interculturalidad
con la pertinencia de los grupos étnicos en cualquier contexto. En este
caso, en el educativo superior.

Otro aspecto relevante por considerar es la diversidad, tema sobre el
que Dietz afirma:

La diversidad, en sus distintas fuentes, expresiones y concatena-
ciones, sigue siendo un desafio para la universidad pensada como
institucion de cufio occidental que alberga, promueve y difunde ‘el’
canon ‘del’ saber todo en singular—, la universidad cada vez esta

254 Calvo Poblacién, Gaspar Félix y William Garcia Bravo, “Revision critica de la etnoe-
ducacion en Colombia”, Historia de la Educacién, n.° 32 (2013): 346

255 Javier Ocampo Lopez, “El maestro Orlando Fals borda sus ideas educativas y sociales para
el cambio en la sociedad colombiana”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana
12 (2009): 18.
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mas interesada en estudiar saberes diversos que existen fuera de ella,
en los ambientes sociales y naturales contemporaneos, pero no logra
reconocer, visibilizar ni aprovechar las diversidades y los saberes
diversos que existen al interior de su propia institucionalidad. La
seleccion de aspirantes a ingresar las instituciones de educacién
superior (IES), sea como futuras/os estudiantes, docentes y/o investi-
gadoras/es, la organizacién de las carreras, de los planes de estudio,
del curriculum social, de las titulaciones y de las actividades de
‘extensién universitaria’, de ‘formacion continua’ y de ‘vinculacion’
con la sociedad circundante, todo refleja el legado de una nocién de
educacion superior de origen occidental y de sesgo monocultural,
monolingiie, homogeneizante, credencialista y eurocéntrico®®.

Frente a esta reflexion, Castillo y Guido (2015) opinan que

Debido a que lo intercultural no forma parte de la educacién ptiblica
y sus actuales afanes de calidad, cobertura y pertinencia, las comuni-
dades y los pueblos cuyos proyectos se sostienen de manera impor-
tante en este enfoque enfrentan claras desventajas de ser tratados
como proyectos educativos importantes y de lograr que sus demandas
sean parte esencial de la llamada educacién nacional®’.

Se observa un interés principal en la ensefianza que se enfoca en la
educacion superior y privilegia el conocimiento de afuera, el cual, si
bien es necesario, lo es también el saber de nuestra cultura, donde se
puedan crear espacios de relacion con los demas con base en la riqueza
cultural, de tal manera que permita la mejor transformacién social en
un ambito educativo (en este caso superior), en el que la formacién
haga posible dar un valor importante a nuestra diversidad y cultura.

Identidad y apropiacion de la cultura

Los cambios histéricos han hecho de la identidad algo que se construye
socialmente, donde se necesita del otro para consolidar esta dinamica
social; sin embargo, la apropiacién de la identidad con la cultura ha sido

256 Gunther Dietz, “Multiculturalismo, interculturalidad y diversidad en educacién: una
aproximacién antropolégica”, Revista Mexicana de Sociologia 77, n.°1 (2012).

257 Elizabeth Castillo Guzmén y Sandra Patricia Guido, “La interculturalidad: ¢principio
o fin de la utopia?”, Revista Colombiana de Educacion 69, n.° 2 (2015): 38.
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causa de marginalizacion y exclusion. “En los albores del siglo XX,
la presencia y condicion indigena fue el pretexto para la marginacion
y la desigualdad social”*®. Por ello, muchas personas pertenecientes
a las comunidades étnicas no quieren ser reconocidas. Lo cual es un
hecho lamentable porque significa perder la gran riqueza cultural en
un escenario educativo tan importante como la universidad.

No obstante, se requiere apropiar la identidad e integrar la diversidad
(pero sin generalizar las expresiones caracteristicas de los individuos)
para superar la segregacion y la desigualdad. Al respecto, Melo dice
que “El término identidad, un término que se puso de moda y se ha
usado con exceso en las ciencias sociales desde mediados de los afios
setenta, ha perdido todo significado preciso y riguroso. Reemplazo la
idea de rasgos nacionales y se esta utilizando para indicar cualquier
conjunto de caracteristicas de un grupo social”*°. En ese sentido, se
puede decir que estas ideas presentan una evaluacion histérica de la
identidad, con un desafio por encontrar el valor que se ha restado a
las comunidades étnicas que se presenta en la exclusiéon masiva en
diversos contextos y en el poco o nulo conocimiento que se tiene
sobre sus saberes e historia.

Considerando que a partir de la imposicion colonizadora y neocolo-
nialista en América Latina, los pueblos indigenas han sido sometidos
a un proceso de incomunicacion, no sé6lo entre sus gentes dentro de
los paises y a través de ellos, sino entre los indigenas con el resto
de las poblaciones nacionales, y que la expresion oral ha seguido
siendo para los indios la base no s6lo de la apropiacion de conoci-
mientos, sino de sus relaciones con las demas sociedades asi como
para concretar sus justas reivindicaciones*®.

Lo anterior nos indica que se debe repensar la coexistencia de las
culturas para disminuir la discriminacién mediante la exaltacién de

258 Saul Paredes Bermejo, Yaneth Amanda Maquera y Luz Yohana Bermejo Gonzéles,
“Procesos de educacién intercultural y autosegregacién indigena en los aimaras de
Puno, Pert”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana 22, n.° 34 (2020): 23.

259 Jorge Orlando Melo, “Identidad y diversidad: el dilema de las bibliotecas”, Signo y
Pensamiento 26, n.° 50 (2007): 192.

260 Guillermo Bonfil et al., América Latina: etnodesarrollo y etnocidio. (Costa Rica:
Ediciones Flacso, 1982), 35.
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estas en el contexto universitario, donde se responda a las necesidades
con base en el componente de la diversidad y construccién de la
identidad, lo cual, por supuesto, es un desafio.

En relacion con esto, Borboa (2006) considera que “Normalmente las
minorias éticas se reconocen a si mismas como una minoria dentro de
una sociedad mayor, pero a ese reconocimiento ayudan las conductas
estereotipadas por parte de la poblacion mayor”?'. En ese sentido se
toma en cuenta a Torres, quien opina que

Para alcanzar la vision de la interculturalidad critica en la formacion
e intervencion del trabajo social, se pretende contemplar la alteridad
como eje transversal, toda vez que esta permite transitar desde las
practicas de tolerancia que no promueven el reconocimiento y el
diadlogo, hacia la apuesta por el didlogo intercultural desde la gene-
racion de vinculos y puentes de validacién y posicionamiento del
otro en su diversidad?®®.

Por tanto, esto se convierte en un llamado que no se debe desatender:
la otredad que permite reconocer la existencia del otro; por eso, la
interculturalidad acepta la diversidad como riqueza cultural.

Bajo un punto de vista histérico, desde hace mucho tiempo la identidad
se forma con la interaccion del medio, de los sucesos que acontecen y
aquello que perdura en la memoria; por ello, Rodriguez dice que “La
identidad cultural se forma por medio de los vinculos histéricos que
los integrantes de cada comunidad entablan entre si”?*. De ahi que
sean tan importantes los vinculos de la comunidad y su narrativa para
comprender de forma correcta el mundo que la rodea, considerando
que la identidad es un derecho que se constituye con las expresiones
culturales.

261 Marco Antonio Borboa Transvifia, “La interculturalidad: aspecto indispensable para
unas adecuadas relaciones entre distintas culturas. El caso entre “Yoris y “Yoremes”
del Centro Ceremonial de San Jer6nimo de Mochicahuil, el fuerte, Sinaloa, Mexico”,
Ra Ximhai 2, n.° 1 (2006): 53.

262 Fernanda Torres Gémez y Gerardo Vélez Villafaiie, “Resignificar al otro: configuraciones
de la interculturalidad en la formacién e intervencién del trabajo social”, Revista Historia
de la Educacién Latinoamericana 22, n.° 34 (2020): 174.

263 G. Rodriguez, Breve resefia de los derechos de los pueblos indigenas y demés comuni-
dades étnicas de Colombia (Bogota: Universidad del Rosario, 2010), 14.
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Etnoeducacion en el sistema educativo superior (UPTC)

El tejido social que existe en la universidad es ttil para pensar en
colectivo y de tal forma reconocer las distintas cosmovisiones, donde
es importante “plantear valores comunes para el nivel de compromiso
social que debe tener el proceso educativo en la formacién de
personas en la UPTC”?%, Por tanto, en el proceso de reconocimiento
y enaltecimiento de los saberes y valores de los grupos étnicos esta
presente el derecho de identidad y pertinencia de las comunidades.

En este sentido, la Declaracion de San José de 1981, correspondiente
a etnoeducacion, menciona “Que han proclamado la necesidad de
contrarrestar el etnocidio y de poner en marcha un proceso de auténtico
etnodesarrollo, es decir, el establecimiento y la aplicacion de politicas
tendientes a garantizar a los grupos étnicos el libre ejercicio de su
propia cultura”®,

Por consiguiente, es necesario dar el reconocimiento a la cultura
propia de los grupos étnicos mediante la socializacion en la educacion
superior, por medio de la interculturalidad y la innovacion institucional,
que necesita conocer los valores histdricos y culturales, lo cual es un
patrimonio material e inmaterial de la humanidad.

Con base en lo anterior, Rodriguez menciona algo trascendental: “Es
importante sefialar que el derecho no se realiza por el hecho de la
promulgacién de una norma, sino por su aplicacion”?®. El derecho
no es solo el discurso, el derecho es lo que por naturaleza ya se tiene,
por tanto, cada derecho constituido en las normas no tiene vida si
este se vulnera y no se aplica. Y esto no debe interpretarse solamente

264 Diana Elvira Soto Arango, José Pascual Mora y José Rubens Lima, “Formacion
de docentes y modelo pedagdgico en la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de
Colombia”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana 19, n.° 29 (2017): 61.
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para algunos “privilegiados”, los derechos son inalienables a cada
ser humano.

En ese sentido, estatuye la Declaracién de las Naciones Unidas sobre
los Pueblos Indigenas, de 2017, 107.? sesion plenaria, articulo 8 1. “Los
pueblos y los individuos indigenas tienen derecho a no ser sometidos
a una asimilacién forzada ni a la destruccién de su cultura”. Por tanto,
el tema intercultural se encuentra relacionado con la diversidad y
la identidad cultural, no obstante, es necesario tratar los temas de
segregacion, racismo, discriminacién, exclusion, entre otros, puesto
que existe una violencia histérica que ha silenciado a las comunidades
étnicas. Las reivindicaciones de sus derechos han sido generadas por
luchas, es necesario su reconocimiento y exaltacion. Si bien dentro
de las instituciones puede existir la inclusion, es posible que esta se
encuentre segregando a las comunidades étnicas y los mismos grupos
étnicos no perciben las diferentes formas de discriminacién que se
adoptan en el sistema.

Para Peiro y Merma, “En un contexto mas amplio, la Educacion
Intercultural exige una serie de actuaciones que hay que realizar para
todos los miembros de la sociedad, y no sélo para miembros de una
de las culturas. Supone abordar la ciudadania, de tal manera que el
beneficio afecte a todos los sujetos”?®’. Al respecto, es importante
generar visibilidad en espacios académicos para debatir las politicas
que se presentan actualmente en la universidad, donde la innovacion
institucional se plantee desde las necesidades de los grupos étnicos.

Diseiio metodologico

El proceso metodoldgico que aport6 al desarrollo de este capitulo y que
permiti6 comprender de forma integral el reconocimiento de los grupos
étnicos en la Universidad Pedagodgica y Tecnologica de Colombia,
corresponde al método cualitativo, que parte de la comprension
profunda de lo que implica y tiene relacién directa con los grupos
étnicos, y cuyo fundamento es la interculturalidad.

267 Salvador Peiro y Gladys Merma Molina, “La interculturalidad en la educacién. Situacién
y fundamentos de la educacioén intercultural basada en valores”, Revista Castellano-
Manchega de Ciencias Sociales 13 (2012): 131.
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Este método incluye un proceso de indagacion sobre el objeto de
estudio, centrado en articulos de categoria cientifica, libros, documentos
politicos y, a su vez, en los entes que estén a cargo de la politica de
inclusion de la Universidad, para obtener asi una comunicacion directa
con el proceso que se lleva en relacion con los grupos étnicos, que
influye directamente en la recopilacion y depuracion de la informacion.

De igual manera, la teoria fundamentada tiene su respectivo analisis
e interpretacion que permite consolidar aportes en una innovacién
institucional donde se garantice de forma eficiente el reconocimiento
de la cultura étnica presente en la UPTC, enfocandose en buscar los
supuestos que visibilicen y reconozcan este estudio desde argumentos
basados en las luchas y realidades de lo que ha sido la interculturalidad
para la Universidad.

Discusion

En esta discusion se tomaron en cuenta los resultados de la btisqueda
y se analiz6 la coexistencia de las culturas para disminuir la
discriminacion. Se lleg6 a la conclusion de generar su exaltacion en
el contexto universitario donde se responda a las necesidades desde
el componente de la diversidad y construccion de la identidad. En
ese sentido, los cambios en las politicas educativas han presentado
una serie de factores que atin son insuficientes para las exigencias
de la educacion intercultural; no obstante, se ha evidenciado que los
aportes de las politicas permiten la innovacion institucional, por su
reciente aparicion.

Cabe anotar que las comunidades étnicas han sido invisibilizadas,
dada la percepcion eurocentrista, pero se debe incluir la diversidad
pluriétnica en el pensamiento colectivo y para ello los escenarios
de socializacion en la UPTC deben contribuir a la interculturalidad
eficaz, que busque la participacion de la comunidad upetecista. Si hay
espacios donde se comprueba el reconocimiento de los grupos étnicos,
y ellos mismos mencionan que han evidenciado un reconocimiento,
pero se requiere que también existan semanas de la diversidad étnica
con representaciones culturales para vincular saberes y pensamientos
histéricos, puesto que se observa que existen procesos de delimitacion
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con dicha poblacién, y la diversidad cultural necesita ver formas
distintas de generar interculturalidad que favorezca el reconocimiento.
Igualmente, no se demuestra una identidad cultural que priorice
una educacion intercultural, porque no se identifican las personas
pertenecientes a una comunidad abiertamente.

Por lo anterior, fue necesario evaluar la base de datos de estudiantes
miembros de grupos étnicos dentro de la Universidad Pedagoégica y
Tecnoldgica de Colombia, en la Oficina de Planeacion. Alli se encontro
un total de matriculados de cupos especiales en la comunidad raizal y
el mejor bachiller indigena; asi mismo se encuentran los estudiantes
étnicos que no aplican a los cupos especiales. De igual manera, se
entrevisto al exdirector de Bienestar Universitario, padre Juan Antonio
Cabra, quien particip6 cuando se hizo la primera promulgacién de
politica publica de inclusion (Acuerdo 029 de 2015 UPTC), a Israel
Cetina Molina, responsable del grupo de Bienestar Social, quien esta
a cargo de los grupos étnicos que hay actualmente en la UPTC, y
finalmente, a Gina Lorena Jiménez, encargada de Unidad de Politica
Social, y a Armando Vasquez, encargado del Programa de Educacion
Inclusiva.

Se pregunta a estos funcionarios sobre los estudiantes pertenecientes
a los grupos étnicos, para escuchar su experiencia en este proceso. Sin
embargo, los funcionarios no dan una respuesta clara, por una parte,
mencionan que al ser tan reciente la politica inclusiva no se cuenta
con una base de datos terminada en su totalidad, con datos personales,
pues esta se encuentra en construccion. Tampoco hubo disposicion
por parte de los funcionarios para establecer las entrevistas con los
estudiantes étnicos, hecho que significa una falla dentro del proceso
de investigacion.
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Figura 1. Balance estadistico de matriculados sin cupos especiales por afio.
Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de datos UPTC (2015-2017).

Con el proposito de mostrar indicadores que validan los analisis, se
incluye el balance estadistico en el cual se presentan dos comunidades
étnicas (raizales e indigenas) de las cinco contempladas en la politica
de inclusion para grupos étnicos. Es importante destacar que no solo se
tiene en cuenta la inclusion para estas poblaciones, también el Acuerdo
029 de 2015 proporciona la inclusién a poblacion con discapacidad,
poblacion victima de la violencia, poblacién desplazada, poblacion
habitante de frontera, poblacién de necesidades educativas especiales.
La investigacion se centra en la poblacién étnica para analizar la
ejecucion del Acuerdo 029 de 2015 y desde un criterio analitico se
presenta el siguiente balance estadistico.

Como resultado de la informacion de la base de datos se observa un
ingreso de 90 estudiantes durante el periodo 2015-2017 de algunas
comunidades (indigenas y raizales), teniendo en cuenta cuales
ingresaron sin los cupos especiales de la politica de inclusion, lo que
se debe a un desconocimiento por parte del estudiante al matricularse.
No obstante, la UPTC después realiza entrevistas para saber cuales
estudiantes de estas comunidades étnicas no estan participando en
la politica de inclusion y agregarlos a la base de datos general. Sin
embargo, ya no pueden participar de los beneficios del Acuerdo 029
de 2015, lo cual es una falla del proceso contemplado en este acuerdo.
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Asi mismo, en el periodo de 2015 a 2016 hubo un menor ingreso
(19.04 %) por parte de la comunidad indigena. De modo que los
factores posibles son de caracter social, ya que los fendmenos de
relacion con el entorno pueden ser la principal causa. Por otra parte,
Bienestar Social desde desarrollo humano tiene una atencion especial
para las comunidades, donde se ofrece un acompafiamiento para que
no se den procesos de exclusion o rechazo por parte de los compafieros
y se les respeten sus derechos.
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Figura 2. Presencia de matriculados cupos especiales
en las distintas sedes de la UPTC.

Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de datos UPTC (2015-2017)

En la Figura 2 se presentan las seccionales de la UPTC en las que se
encuentran los estudiantes pertenecientes a las comunidades étnicas
con los cupos especiales que refiere el Acuerdo 029 de 2015 en el
articulo 9.

En esta figura se muestran las sedes de la UPTC en las que se
encuentran las dos comunidades étnicas (raizales e indigenas). Se
observa que tienen una mayor presencia en la seccional Tunja con un
34.61 % respecto a la totalidad de los estudiantes raizales, y un 10.94 %
de estudiantes indigenas. El proceso de acceso a la universidad inicia
desde el momento en que se matriculan; el formato de matricula tiene
un espacio para especificar a cudl comunidad pertenecen. Como lo
seflala Juan Cabra: una vez identificados, se retinen los grupos para
brindarles una bienvenida y darles a conocer qué tipo de derechos y de
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beneficios les ofrece la universidad para que se sientan acompafiados;
la universidad les abre sus puertas para acogerlos en esas dinamicas.
No obstante, se observa en la Figura 2 que la mayor poblacién étnica
no se encuentra matriculada mediante el Acuerdo 029 de 2015.

Conclusiones

En relacién con el anélisis de la bisqueda de este estudio se infiere
que el proceso de inclusion de los grupos étnicos se guia por una
direccién académica que pone en marcha una atencion educativa que
aspira promover que realmente se garanticen sus derechos y que haya
un seguimiento de estos por parte del sistema educativo superior, no
solo dentro de las aulas, también en medio de los espacios comunes
y sociales que existen dentro de la Universidad, y que de esta forma
puedan ser reconocidos y dignificados desde afuera y asi integrar a
la comunidad en general.

Es asi como en este contexto un factor fundamental es la identidad de
cada estudiante, el empoderamiento y valor que le da, para entender
de qué manera esta fortalece significativamente la diversidad cultural
desde una integracion académica que sea pertinente y de calidad,
sin distincion o exclusion alguna. Por ello, reconocer la importancia
de la inclusion en el contexto educativo superior (de la comunidad
upetecista) permite tener claridad en cuanto al funcionamiento
institucional y su compromiso social frente a la gestién educativa.
Por lo tanto, debe demostrar que los discursos escritos si se cumplen
en la practica, donde es preciso conocer la diversidad que presentamos
teniendo en cuenta los grupos étnicos y su riqueza cultural, a través
de las acciones y estrategias pedagogicas e institucionales que se
implementan y que se convierten en practicas consolidadas que apuntan
a la innovacién institucional teniendo como meta principal contribuir
a los espacios interculturales del contexto universitario.

Hay que destacar que el contexto educativo universitario es una puerta a
la construccion de la identidad tomando como aprendizaje significativo
el reconocimiento del otro, respetando y dando valor al caracter cultural
de cada estudiante, de modo que se relacione de manera eficiente
la innovacion institucional intercultural con las necesidades de las
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comunidades étnicas que permitan el reconocimiento de su cultura.
En este caso, en el contexto universitario, la diversidad cultural de la
comunidad académica es notable, pero se observa que a pesar de ello
no hay un conocimiento profundo de la pluriculturalidad.

América Latina tiene una tarea muy grande por hacer: demostrar
la importancia de la diversidad cultural, tomar conciencia de esta
desde los debates académicos para la exaltacion y el respeto a la
diferencia; conocer las necesidades sociales de los grupos étnicos
para que las politicas ptblicas se relacionen con la interculturalidad,
a fin de promover la pertinencia de los grupos étnicos en cualquier
contexto, que, en este caso, es el educativo superior.
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EDITORIAL

de los temas que ha venido despertando
mayor interés de investigacién en los
diferentes niveles educativos, a través del aborda-
je de topicos historicos, politicos y sociales, y de
la visualizacién de distanciamientos y brechas
entre la zona rural y la urbana.

I a escuela rural en América Latina es uno

El objetivo central de este libro de investigacion
es reflexionar y repensar las problematicas que,
a lo largo de la historia, se han suscitado en maes-
tros y maestras que trabajan en las escuelas
rurales, que generan disensos y debates en aspec-
tos como los recursos limitados en comparacion
con las escuelas urbanas, el compromiso con la
comunidad, los desafios de las escuelas multigra-
do, las dificultades de formacion por parte de los
maestros, entre otros.
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